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pedagogy?

A tanulmany azt vizsgalja, hogy engedélyezziik vagy tiltsuk a generativ Ml
hasznalatat iskolai kontextusban, és igy a konyvtar-pedagdgiabanis, vagy
létezik egy észszeri kozéput, amely a tanulas alapvetd, képességfejleszt6
céljat szolgalja. Bar az Ml hasznalata iskolai kozegben gyors és hatékony
megoldasokat kinal, a didkok ek6zben nem sajatitjdk el a hosszu tavon
elengedhetetlen informacidkeresés és -feldolgozds kompetenciait.
Raadasul a kritikai gondolkodas képessége is csorbat szenved, mikézben
Mi-felhasznaléként megvaltozik a kognitiv tevékenység fokusza.
A bemutatott példa és az aktudlis kutatadsi eredmények alapjan az
Ml alkalmazasa az oktatasban felveti a képességfejlesztés hattérbe
szoruldsanak veszélyét (skill skipping, deskilling). Ezért a pedagégus
feleléssége, hogy ugy kezelje e technoldgia hasznalatat, hogy az
el6segitse a tanulasi folyamatot, ne pedig lerdviditse.

This research examines whether we should allow or ban the use of
generative Al in schools and thus in library education, or whether there
is a reasonable middle ground that serves the fundamental, skill-building
purpose of learning. Although the use of Al in schools offers quick and
effective solutions, students do not acquire the information search and
processing skills that are essential in the long term, while their critical
thinking skills are also impaired and the focus of their cognitive activity
changes as Al users. Based on the example presented and current
research findings, the use of Al in education raises the risk of skill skipping
and deskilling. It is therefore the responsibility of teachers to use this
technology in a way that supports the learning process rather than
shorteningit.

1. Bevezetés
A mesterséges intelligencia tobb mint hetvenéves fejlédésének torténete 2022
novemberében a GhatGPT 3.5 generativ MI megjelenésével egy olyan fejlédési
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pontra ért, ami a szakembereket is meglepte. Az ezt kovetd két és fél év alatt a
mesterséges intelligencia térnyerése az élet szinte minden terdletét dtalakitotta, igy
az oktatas sem maradhatott ki ebbdl a folyamatbol. A generativ mesterséges intel-
ligencia hasznélataval kapcsolatban hamar megfogalmazddott az a kérdés, hogy
az Ml miként befolydsolja az Uj tudas elsajatitasat az oktatasi-tanulasi folyamatban.

Tanulmanyomban e hatdsmechanizmust vizsgalom. A témaval valé foglalko-
zasom gyakorlati elézménye volt, hogy 2023 januarjdban az iskoldamban (Koch
Valéria Iskolakdzpont, Pécs) belsd tovabbképzést tartottam az Ml-alapu és az
oktatasban is hasznalhato alkalmazasokrol. A 2023/24-es tanév végén felkérést
kaptam egy MI-témaju eléadas és workshop megtartdsara német nyelven a Ma-
gyarorszagon is jelen [évé német ZfA (Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen)
szervezésében a bajai MNAMK-ban (Magyarorszagi Németek Altaldanos Mivel6-
dési Kdzpontja) megtartandd orszagos tovabbképzésen. Ezt tovabbi két elda-
das-workshop kombinacio kovette révidebb valtozatban: az egyik Bajan, tandrok
szamara (Geschichtstagung, 2024), valamint egy Pécsett a sajat tanar kollégaim
szamara.

A kordbbi személyes oktatasi tapasztalatom és a felhasznalt szakirodalom segit-
ségével a generativ mesterséges intelligencia oktatasra és a tanulds folyamatara
gyakorolt hatasat vizsgalva arra a kérdésre keresem a vaélaszt, hogy hasznalatat a
kozoktatasban, kilonos tekintettel a konyvtar-pedagdgidban alapvetéen enged-
jUuk-e vagy tiltsuk, vagy a két szélsé allaspont kozott létezik-e észszer( kozéput.

2. Uton Beatrix Potter felé

A generativ MI-k és a rajuk épulé alkalmazasok rohamtempdban fejlédnek, még
nem nevezhetéek kiforrottaknak, de méar korvonalazhatdak alapvetd tulajdonsa-
gaik, amelyek alapjan megtaldlhatjak helytket a kdzoktatdsban. Teszteléstk és
kiprobalasuk mar elkezd6dott. A tandrok és az iskolak keresik a pozitiv alkalmazasi
lehet&ségeket.

A generativ MI-t jelenleg a kozoktatdsi folyamat valamennyi szerepldje, tanar
és didk egyarant hasznalja kilonbdzd maodon, céllal és intenzitassal. A tanarkép-
zésben a megszerzendd tanari kompetencidk részeként a jogszabalyi képzési
kovetelményekben a kovetkezé elvaras fogalmazodott meg az EMMI vonatko-
76 rendeletében: ,ismeretekkel rendelkezik a mesterséges intelligencidrdl és ismeri
a kéznevelésben, a nevelésben-oktatdsban és az adminisztrativ feladatok elvégzé-
sében torténd alkalmazdsi lehetéségeit” (EMMI, 2024). A didkokra és az iskoldkra
vonatkozo egységes, kdtelezd érvényU irdnymutatas vagy allasfoglalds az iskolai
MI-hasznélattal kapcsolatban az Oktatasi Hivatal részérél még nem ismert, ezért
a koézoktatdsban a téma organikus kezelése tapasztalhatd. Reménykelts azon-
ban, hogy az Eurdpai Unid és az OECD kozos egylttmikodése eredményekép-
pen 2025 méjusaban elkészilt egy MI-mUveltségi keretrendszer-tervezet (OECD,
2025), amely a tervek szerint mar a 2029. évi PISA-felmérés’ részét fogja képezni.
Mindezek alapjan arra szamithatunk, hogy az Ml szerepe iskolai kontextusban
felértékelédik és nagyobb figyelmet kap. A feltételezést aldtdmasztja a magyar
kormany 2025. november 4.-én megjelent korményhatérozata, amelyben elren-
szakképzésben és a felséoktatés terlletén 2026. december 31-i hataridével (Ma-
gyarorszag Kormanya, 2025).

Osszehasonlitasképpen Németorszagban, ahol a szévetségi allamok hataskd-
re az oktatastgy, és az altaldnos digitalizacié nem tartozik az eurdpai élvonalba,
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az MI kozoktatasbeli integraldsara mar kordbban torténtek intézkedések. 2024
oktdberében a szdvetségi tagallamok oktatasi és kulturdlis minisztereinek kon-
ferencidja (németul: Kultusministerkonferenz, roviditése: KMK) elézetes szakértoi
tanulmanyok és egyeztetés alapjan kiadott egy ajanlast ,Intézkedési ajanlas az
oktatasi adminisztracié szdmara a mesterséges intelligencia kezelésérdl az iskolai
oktatasi folyamatokban" cimen (KMK, 2025). Az ajanlas célja, hogy a szakértéi
medgallapitdsok alapjan Utmutatést nydjtsanak az iskoldk szédmara az Ml felhasz-
nalasanak tekintetében. A KMK egyéb szempontok mellett hangsulyozza, hogy
az MI-t a tanulds tdmogatdsara, nem potldsara kell hasznalni. A tanarok tovabb-
ra is kdzponti szerepet jatszanak a tanuldk oktatdsdban. Az iskola tovébbra is
egy szocialis tér marad, amelyben emberi interakciok domindlnak, az Ml nem
gyengitheti a kdzos tanulast. Elsé [épésben a német, a matematika és az idegen
nyelvek targyaknal vezetheté be probaképpen, a késébbiekben az dsszes tobbi
tantargyndl. Javasoljak viszont az Ml nyelvi modelljeinek széles korl elhagyasat
az dltalanos iskolaban (1-4. évfolyam) és a kdzépiskola (5-10. évfolyam) elsé éve-
iben —kivéve, ha az adaptiv és mesterséges intelligencidval tdmogatott tananya-
gok pozitiv hatédssal lehetnek az alapkészségek elsajatitasara.

A tanulds egyik célja a képességek fejlesztése, ami faradsagos tevékenység,
mivel a tanuldsi folyamat jelentds kognitiv és pszicholdgiai eréforrdsokat igényel.
A készségek és kompetencidk kialakitdsa nem pusztan informacidszerzés, ha-
nem aktiv gyakorldst, ismétlést és adaptiv stratégidk alkalmazasat koveteli meg
(Ericsson, Krampe, Tesch-Rémer, 1993). A generativ Ml egy Ujfajta hatékony digi-
talis segéd, amelynek alkalmazasa azonban leveszi a gondolkodas terhét a dia-
kok vallardl, és helyettiik képes gyors és a didk szdmara szellemi megeréltetés-
mentes megoldasokat szolgdltatni. Felmeriil a kérdés: mi a célunk? Erjen a didk
hamar célba az adott tantérgy feladata megoldésa kozben, vagy csak lass(@bb)
an, és kozben fejlesszik a didkok képességeit?

A bevezetdben ismertetett workshop egyik célja volt, hogy szemléltetést
nyUjtson arra vonatkozdan, miként teheti a mesterséges intelligencia alkalma-
zasa a feladatmegoldast Iényegesen gyorsabba és hatékonyabbd. Ennek de-
monstréalasara a részt vevd pedagdgusok olyan feladatot oldottak meg, amely
kivaloan adaptalhatd konyvtar-pedagdgiai érak keretében is.

.Mi kbze van Beatrix Potternek a vildg legrégebbi bioldgiai tdrsasdgdhoz? Vidlaszolj
a kérdésre németil (150 sz6)! Mutasd be a bioldgiai tdrsasdgot is 150 széban — szintén
némettil. Kérlek, add meg a forrdsokat is! A feladatot el6sz6r mesterséges intelligencia
nélkil, majd mesterséges intelligencidval oldd meg, és jegyezd fel az ehhez sziikséges
idétartamot.”

A tandrok kozil a leggyorsabb 15 perc interneten tortént informacidkere-
sés utan prezentalta a helyes vélaszt a kért hivatkozasokkal, mikézben a tob-
biek még kb. a megoldés felénél tartottak. Ezt kovetden a feladat teljes kord
megoldasa Ml-vel, azaz egy LLM-mel - (nagy nyelvi modellel) — adott esetben
ChatGPT-vel és Copilottal éppen csak annyi idét vett igénybe, amennyi a kérdés
begépeléséhez szlkséges volt. Tanulsdagként levonhaté a két megolddsi mod te-
kintetében, hogy legaldbb 15-s5z6r gyorsabb megoldani a feladatot Ml-vel, mint
hagyomanyosan. Mit nyert ezzel a gyorsasaggal a tanar? Ha az informaciora csak
az ordjara vald felkészilése miatt volt sziksége, akkor legaldbb negyeddrat —
ami az 6 szemszdgébdl helyénvald is, hiszen hatékonyan dolgozott az Ml-vel, igy
mas tevékenységre tobb ideje maradt.

Ha azonban ugyanezt a kérdést az informacio- és forraskeresés témaju konyv-
tarhasznadlati dra kontextusaba helyezzik, ahol azt egy gimnazista didk oldja
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meg szintén Ml-vel, egyrészt ¢ is megtakarit legaldbb negyeddrat, masrészt el-
érte céljat, mivel valaszt adott a tandra altal adott feladat kérdésére. De mit tanult
ekdzben? Ha a Domsody-féle informacidkeresési folyamatdbra 1épéseit

1. Tervezés: a) problémafelismerés, b) feladat értelmezése c) informacidkereséd
stratégia kivalasztasa

Keresés: a) forraskeresés

Kivélasztés: a) forrasértékelés

Feldolgozas: a) informdciok kinyerése — informacidkeresés

Megoldés: a) megoldas, b) értékelés ) alkalmazas d) reflexid” (DomMsody et
al, 2021, p. 128.).

Osszevetjlk a didk tanulds kdzbeni tényleges tevékenységével, konnyen lathatéva
valik, hogy a didk még végigment a tervezés szakaszan, kivalasztva eszkozként az
MI-t, majd teljesen dtugrotta a 2-5. a) pontokban foglalt Iépéseket — az Ml-re hagy-
va azok megoldasat —, és idedlis esetben az 5. b) pontndl folytatta a folyamatot.

A 2-5. a) pontok tevékenységeinek kihagyasa a konyvtar-pedagdgiai 6ra vo-
natkozasaban azt jelenti, hogy az informaciokeresési és -feldolgozasi éra célja
semmissé valt. A formai cél, a kérdés megvalaszoldsa ugyan teljesult, de a lénye-
gi cél, a didk kompetencidinak kialakitasa és gyakorlasa az adott feladat viszony-
latdban nem. A célhoz vezetd Ut kdnyvtar-pedagdgiai szempontbdl jelen hely-
zetben fontosabb volna, mint a cél elérése. DomMsody az Informdcidzz! De miért?

vk N

cimU, utmutatd az informacio és a kdnyvtarak hasznélatdhoz témaju konyvében
a ,Miért én keressek?” kérdést igy valaszolja meg:
1. Mert ez hatékony tanulds.
Ha magad keresed, akkor maradandobb lesz a tuddsod,
mert jobban megjegyzed, mert az agyad dolgozott vele,
megérted, hiszen gondolkodtdl rajta, anélkil nem taldltad volna meg.
2. Mert példdul 6ndllobb, fliggetlenebb lehetsz. Tudsz donteni. Nem vagy mdsokra
utalva, nem mdsok befolydsolnak.
3. Mert tdjékozottabb, okosabb lehetsz. A magasabb szint( informdciés mdveltség
mds tertileten is ndveli a miveltségedet. A mdvelt, gondolkodé emberrel szivesebben
bardtkoznak” (D6mMsddy et al., 2021, p. 129)).

LA tanuldk kivonulhatnak a tanuldsi folyamatbdl. Lehet, hogy leadjdk a végtermé-
ket, de az oda vezetd t, a tényleges tanulds nem térténik meg” — ezt nevezi Nuxoll
skill skippingnek (Nuxoll, 2025), magyarul készségkihagyasnak. Ezzel parhuzamo-
san deskillingnek (képesség elvesztésnek) nevezi azt a helyzetet, amikor a didkok
az Ml éltal dtvett, potolt képességeiket elveszitik hasznalat hidnyaban (Falck, 2024).

A generativ mesterséges intelligencianak azon képességét, amellyel egy gene-
ratfv MI megoldja a fent felvazolt feladatot, a kontextustol fliggden képességpot-
16 vagy képességfokozd tuddsnak nevezi Rab (2025). Ha az oktatasi folyamatban
eqgy adott szint( tudassal, képességgel nem rendelkezé didk kap MI-tdmogatast
képesség-kolcson formajdban — amely alatt a tanuld képességeinek nem tar-
tés, hanem kizarolag a feladatmegoldas idejére vonatkozé, dtmeneti bévilését,
azaz mentalis kapacitasanak ideiglenes novekedését értjik —, akkor az Ml eb-
ben az esetben dtmeneti képességpdtld szerepet tolt be, és a feladatmegoldas
szempontjabol hatékonynak tekinthetd. Ez azonban nem felel meg az oktatds
alapvet6 céljainak, mivel ekdzben a tanuld tényleges képességei nem fejlédnek.
Rab szerint ,ddntés kérdése, hogy mikor kell az iskoldban hatékonynak és mikor ha-
tékonytalannak lenni” (Rab, 2025).
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Petruska nézete szerint ,miért kellene bérkit is olyan feladatokra felkésziteni
az oktatdsban, amit az Ml maris hatékonyabban, gyorsabban és koltséghatéko-
nyabban tud elvégezni?” (Petruska, 2025). Megallapitadsdnak az MI hatékonysaga-
ra vonatkozo része elfogadhaté, ugyanakkor az elsé rész oktatasi kontextusban
nem tarthaté. Az oktatds célja ugyanis nem pusztan a jelenlegi technoldgiai ké-
pességekhez valo igazodas, hanem olyan szakemberek képzése, akik képesek
a mesterségesintelligencia-rendszereket szakterileti tudasuk alapjan kezelni,
irdnyitani és fejleszteni. Ez az elv nemcsak a felséoktatdsra, hanem a kdzoktatas
valamennyi tantargyara érvényes, beleértve a konyvtar-pedagégidt is. A digitalis
korszakban kilonosen indokolt a kritikai gondolkodas fejlesztése, amely leheté-
vé teszi a tanuldk szamara, hogy értékelni tudjék az Ml 4ltal szolgdltatott infor-
maciok megbizhatdsagat, felismerjék az algoritmikus torzitdsokat, és felelésen
hasznaljak a technoldgidt. Az oktatds tehat nem helyettesithetd pusztan techno-
|6giai megoldasokkal, hanem olyan kompetencidk kialakitasara kell torekednie,
amelyek biztositjdk az autonom, reflektiv és etikus tudasalkalmazast a mestersé-
ges intelligencia altal dinamikusan névekvé mértékben dominalt kérnyezetben.

A német Vodafone-Stiftung 2024. marciusi tanulmdanya szerint a 14 és 20 év
kozotti fiatalok iskolai kontextusban az MI-t leggyakrabban informécidkeresésre
hasznaljak (Vodafone Stiftung, 2024). Ki fogja ebben az esetben validalni az Ml
altal generalt valaszokat, amelyeknek hallucinativ tulajdonsédga miatt egyébként
sem szabad teljes mértékben hinntink? Nuxoll-lal véalaszolva:

A tanuldknak lehetéséget kell adni arra, hogy éndlléan, a mesterséges intelligen-
cia mankdja nélkul gondolkodjanak, kutassanak és frianak. Mert az ndllé gondol-
kodds képessége még a digitdlis korban is az egyik legfontosabb készség, amit a didk-
Jjainknak adhatunk. [...] A mesterséges intelligencidban rejlé lehetéségek sokfélék és
vdltozatosak, de nem szabad, hogy kiszoritsdk a tanulds alapjait. A mi felelésségiink,
hogy tgy kezeljik e technolégia haszndlatdt, hogy az elésegitse a tanuldsi folyama-
tot, ne pedig leréviditse” (Nuxoll, 2025).

A konyvtéar-pedagdgia kulcsfontossagu kompetencidja a kritikai gondolkodas
képessége. Ezért figyelmeztetd és jelen tanulmany iskolai kontextusara vonat-
koztatva is érvényes a Microsoft megbizasabdl ,a generativ mesterséges intelli-
gencia hatasa a kritikai gondolkodasra” témaban készitett tanulmany eredménye,
mely szerint ,...bdr a generativ Ml javithatja a dolgozdk hatékonysdgdt, gdtolhatja
a munkdval vald kritikai elkbtelezettséget, és hosszu tdvon az eszkézre vald tulzott
hagyatkozdshoz és az éndllé problémamegoldd készség csbkkenéséhez vezethet. A
generativ Ml képességébe vetett nagyobb bizalom a feladat elvégzésében kevesebb
kritikai gondolkoddsi eréfeszitéssel jdr. A generativ Mi-eszkéz6k haszndlatakor a kri-
tikai gondolkoddsba fektetett eréfeszités az informdcidgydjtésrél az informdcic-elle-
nérzésre, a problémamegolddsrdl a mesterséges intelligencia vdlaszainak integrdld-
sdra, a feladatvégrehajtdsrdl pedig a feladatfeltigyeletre vdltozik” (Lee et al., 2025).

Ne felejtstk el azonban, hogy az informacio-ellenérzéshez és a feladatfel-
Ugyelethez is szkséges bizonyos mértékd tudas, kompetencia. Hasonlé meg-
allapftasra jut tanulmanydban Egervéri a generativ mesterséges intelligencia
konyvtari gyakorlati alkalmazésaval kapcsolatban, amelyben kiemeli, hogy az
Ml alkalmazasanak egyértelm feltétele a relevéns szaktudas megléte (Egervari,
2025, p. 163).
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Jelen tanulmény szempontjdbol kulcsfontossagu kérdés, hogy a mesterséges
intelligencidval valo felel&s interakcidhoz sziikséges kritikai gondolkodas mikor
éri el azt a fejlettségi szintet a tanuloknal, amely lehetévé teszi az informacidk ér-
telmezését, a problémak 6nalldé megoldasat és az etikus dontéshozatalt. Ennek
hidnydban a technoldgia nem tdmogatja, hanem helyettesiti a gondolkodési
folyamatokat.

Az iskola elsé négy évében az alapvetd képességek és készségek megalapo-
zasa kiemelt jelentéségU, mivel ezek képezik a késébbi tanulasi folyamatok és a
komplex kompetenciak fejlédésének alapjat. Ebben az idészakban a hangsuly
az iras-olvasasi és szamolasi készségek kialakitdsan, a kommunikaciés és szo-
cidlis kompetencidk fejlesztésén, valamint az dnszabdlyozd tanuldsi stratégidk
elsajatitasan van.

A Piaget-féle kognitiv fejlédési modell (Piaget, Inhelder, 2024) szerint 11 éves
kortol kezdddik és a felnéttkorig tart a formalis mUveleti szakasz, amikor a ta-
nulok megtanuljdk az absztrakt gondolkodast és kialakul a hipotetikus érvelés
képessége; e készségek fejlesztése intenziv gyakorlast igényel. Ha ebben a kri-
tikus idészakban az Ml veszi &t az elemzés és szintézis szerepét, a tanuldk nem
gyakoroljak eléggé ezeket a mentalis miveleteket.

Az informaciokereséshez és -feldolgozashoz szikséges kritikai gondolkodas
fejlesztését célszerli mesterséges intelligencia bevonasa nélkul végezni. Az Ml
tul korai alkalmazésa a feladatmegoldasban a kész megoldasokhoz vald hozza-
férés révén csokkentheti az 6nélld gondolkodas és problémamegoldés gyakor-
ldsanak lehetdségét, ami a kritikai gondolkodas fejlédését gatolhatja.

3. Osszegzés
A generativ MI haszndlatakor az oktatas-nevelési kontextusban minden tantargy
esetében meghatdrozo kérdés, hogy az Ml elésegiti-e a didkok kognitiv fejlédé-
sét, a képességek, kompetencidk kialakuldsat vagy éppen ellenkezé irdnyd hatést
valt ki,
Az MI hasznalata soran azt kell alapul venniink, hogy az oktatésra kihaté ké-
pességei alapvetéen bipolaris természetlek:
Egyrészt rendelkezik egy eredendé ,mindent-megcsinalok-csak-mondd-
mit-szeretnél” eléprogramozott attitdddel, amely oktatdsi szempontbdl
inkdbb negativ hatdsu, mivel a feladatokat a tanuld helyett végzi el, és ezzel
megakadalyozza, hogy a tanuld maga gyakoroljon és fejlédjon.
Masrészt megfelelé kiegészité programozas révén felruhdzhatd tanulast
tdmogatd és fejlesztd funkciokkal, amelyek lehetévé teszik, hogy az MI
tutorként mukodjon: réavezeti a tanuldt a megoldasra, vele oldatja meg a
feladatot, és fejleszti képességeit. Erre a funkcidra mar taldlhatunk specializalt
oktatési alkalmazasokat, példaul a személyre szabott nyelvtanulds terdletén.
Azokon az oktatési terlleteken, ahol nem &ll rendelkezésre specializélt
applikacio, az oktatés szerepldéi az altaldnos céli MI-t hasznalhatjék az oktatasi
céloknak megfelelgen.

Az alapképességek kialakuldsanak idészakaban (1-4. osztaly) az Ml alkalmaza-
sa teljes mértékben indokolatlan. Az ezt kovetd évfolyamokban az Ml altaldnos
és konyvtar-pedagodgiai bevezetését a tanulok kritikai gondolkodédsénak fejlett-
ségéhez kell igazitani.

Az Ml alkalmazdsat az informacidkeresésben és -feldolgozasban ahhoz a fel-
tételhez kotném, hogy a tanuldk rendelkeznek-e a kritikai gondolkodas képes-
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ségével, amelyre épitve az Ml-vel folytatott interakcidk soran értékelni tudjak
annak valaszait. E képesség elsédleges fejlesztése az 5-8. osztalyban torténhet-
ne az MI bevondsa nélkul, a fent részletezett formalis mUveletek kialakuldsaval
parhuzamosan. Az MI hasznalata kdzben még a tehetségesebb didkok is a kony-
nyebb megoldast valasztjék, ezért fontosnak tartom, hogy mdr ebben a szakasz-
ban kezdjik el a didkokban tudatositani, miért fontos az iskolai feladatokat az Ml
bevonasa nélkil megoldani, mit nyerhetnek vagy veszithetnek hosszu tavon az
Ml hasznélataval.

A 9. osztély elérésével a digitélis kulttra tantargy keretén belll a tanuldk mar
megtanultak a digitdlis eszkdzok alapvetd kezelését. Elérték a gondolkodasuk-
ban azt az érettséget, amely alapjan megfelelé bevezetés utan el lehet kezde-
ni megismertetni relevans feladatok révén a pozitiv tanuldsi haszonegyenle-
get folyamatosan szem elétt tartva az MI-vel vald egylttmUkodés kilonbozé
aspektusait, elényeit, veszélyeit. Egyidejlleg meg kell ismertetni a tanuldkat
az MI tdmogato, tutori funkcidival is. Tovébbra is fontos fenntartani annak tu-
datositasat, hogy hosszu tévon az iskolai feladatok megoldésa az Ml bevonasa
nélkdl fejlesztébb hatdsu a tanuld képességeinek fejlédésére nézve. Nem mel-
lékes szempont, hogy az MI didkok altali haszndlatanak szabdlyait transzparens
maodon fektessik le és az iskolai teljesitmények értékelésekor is adekvat modon
vegyUk figyelembe.

A generativ Ml szerepe a konyvtar-pedagdgia oktatasfolyamataiban optimélis
esetben kizarélag tdmogato jellegl lehet: a képességeket a tanuldk fejlédése
érdekében segitenie kell, de soha nem helyettesitheti azokat — nem lehet kész-
ségkihagyas (skill skipping) és képességelvesztés (deskilling). Enhez elengedhe-
tetlen, hogy az MI-t alkalmazé pedagogus pontosan felismerje és definidlja a
tdmogatas és a helyettesités kozotti hatdrvonalat.
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