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A tanuldképesség hatarai és csatornai - a szocidlis determinacié
SzekciovezetdSk: Kraiciné Dr. Szokoly Mdria és Dr. habil Trencsényi LaszIo
Felkért hozzdszdlok: Dr. habil Czakd Kalmdn, Derddk Tibor, Dr. Gloviczki Zoltan, Dr. habil.
Gyarmathy Eva, Dr Hegyi-Halmos Néra

Az interaktiv, eszmecsere jellegli szekcié bevezetSjében Kraiciné Szokoly Mdria felhivta a
figyelmet arra, hogy a plendris Uilés el6addsai szamos 0j informacidval f6ként a pedagdgia,
pszicholdgia oldalardl gazdagitottdk a tanulasrdl vald tudasunkat, azonban nélkiilozhetetleniil
fontos beszélni a szocidlis dimenziorél, amely jelent6sen befolyasolja a tanulds
eredményességét gyermek és felnGttkorban egyarant, s nagymértékben okozdja napjainkban
a kozoktatdsban és a szakképzésben egyardnt jelentkez6 és gondot okozd tanuléi
lemorzsolddasnak. A szekcid kiilonb6z6 néz6pontbdl és mdas-mas célcsoport feldl kozelitette
meg a szocialis dimenzid tanuldsi hatranyt okozo jelenség vilagat. Kutatasi eredményekrdl, jé
gyakorlatokroél szélé rovid felvezeté el6adasok hangzottak el a tanulds formalis és nem
formalis, informadlis terileteir6l. Az azt kdvet6beszélgetések pedig arra keresték a valaszt,
hogy mit tesznek, mit tehetnek az allami és a civil szervezetek, az egyhazak annak érdekében,
hogy enyhitsék a hatranyos helyzetl tarsadalmi csoportok szocidlis dimenzidibdl adédéd
tanulasi nehézségeit és ezzel segitsék az érintettek (a hatranyos helyzetl térségekben élg,
aluliskolazott személyek, a fogyatékkal él6k, a diszlexias-diszgrafas gyermekek és felnGttek)
sikeresebb életutjat.

Trencsényi LdszI6 bevezetSjében emlékeztetett arra, hogy a kdzvélemény a pedagdgiat és a
pszicholdgidt joggal tekinti tarstudomdanyoknak, hiszen a pedagdgia torténetében
a pszicholdgia volt az els§, amelyik meguijitotta, ,,a fejérdl a talpara allitotta” a pedagdgiai
gondolkodast. Azonban tény, hogy a pszicholdgidhoz hasonléan a szocioldgia tudomanya is a
pedagdgia ikertestvérének tekinthetd, (nemis beszélve a "legfiatalabb testvérrél", a kulturdlis
antropoldgiardl. Ezt a néz6pontot képviseli a szekcié cime és tartalma. A kérdéssel
napjainkban azért is sziikséges kiemelten foglalkozni, mert két néz6pont uralkodik: egyfeldl az
informacids és tudastarsadalom kihivasaira adandd, az élethosszig tarté tanulas alapjan
megfogalmazddé valaszok, masfel6l az ,ujbunkdsag” vagy Ujbarbarsag”jelenségvilaga. Kérdés,
hogy amikor a tuddsrél gondolkodunk, j6-e, alkalmas-e ez a dichotémia. Erdemes-e egy mas,
korabbi akdr kulturaképben gondolkodni. (Elitkultura és tomegkultira parban az egységes
premodern liturgikus-folklorikus kultdra klasszikus korszaka utdan Utdbbival kapcsolatban
kérdés azonban, hogy lehet-e barmely tarsadalmi kulturat hordozd csoport tudasat nem-
tudasként,  kultarajadt  nem-kultdraként értelmezi. Lehet-e egyaltaldn, van-e
valamelyik/barmelyik kulturanak prioritdsa? A a kultura elosztasaban, a hierarchia
fenntartasaban vagy bomlasztasaban milyen felel6ssége van az intézményes tudas
megosztasanak.
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Els6 hozzaszoloként Czako Kalmdn elméleti oldalrdl kozelitette meg a szocialis determinacid
pedagdgiai kérdését. A személyiségfejlédés egyéni és kozosségi dimenzidiban szlikség van a
vilagban taldlhatd sokféleség kezelésére, a felfoghatd jelek értelmezésére, a kommunikativ
kapcsolatra, a cselekvésre, a torténésekrdl vald beszamoldsra, azok lattatdsara. A tagok kozotti
mUkodés egységét a valdsagos egyéni sziikségletek, igények, érdekek, célok, a masokkal valé
érdekkozosség, érdekegység, kozos cél megléte hozza meg. A jogi lehet6ségek kozotti szemé-
lyes valasztas taldlkozasa hozza létre a mUiikodé6 egységek integracidjat. A tanuldképesség kap-
csan is beszélni kell a lehet6ségekrdl, beleértve a tényszer( korlatokat, tovabba a lehet6ségek
megvalasztasara és felhasznaldsdra vonatkozd személyes szandékot. A tanuldsi folyamat ira-
nyithatd, ugyanakkor a kozosség szempontjabdl tudatositani kell a sziikségletek, igények, ér-
dekek, célok sokféleségébdl, 6sszeegyeztethetdségébdl, egy id6ben vald érvényesitési feltét-
eleib6l adédé meghatarozottsdgokat. Az események idealizalt egylttesében, az integracids
térben a funkcidk alapjan integracios szinteket kilonithetiink el, azaz megkiilonboztetjiik pl. a
targyi, az egyéni, csaladi, csoportos, intézményes, orszagos, kulturdlis, globalis, virtualis valé-
saggal kapcsolt funkcidkat. Csak az a funkcié marad meg tartdésan, amelyik képes az 6t |étre-
hozé részek funkcidjanak fennmaradasat biztositani. Az integralt kozosségben, a személyes
hatdsok ugyan sokfélék, de egy irdnyba, az épség fenntartasa irdnyaba mutatnak. A sokféleség
nem jatszhatd ki a kisebbség és a tobbség, vagyis a sokasdg nevében. Az emberi méltdsag
mindenkit megillets valdésdga nem jatszhato ki az értékek sokfélesége alapjan vagy az egyen-
értéklség a hasonldsagok barmely foka nevében. A tanulasi képesség determinacidja annyi-
ban flgg a kozosségtdl, annak pl. jol-1éti vagy egészségi allapotatdl, amennyiben azok behata-
roljak a személyes célok megfogalmazasat és az egylttmikodés mértékado kereteit. A rész-
eredmények nem igazoljdk az egész folyamat hasznossagat, hidba voltak kivanatosak vagy csak
a jogi szabdlyozas, vagy csak a dontési alternativdk szempontjabdl. A szocidlis determinacié
megitélhet6ségét a hatdsara létrejovd valtozas tartalma adja meg, amelyik a kivant fejlédési
eredményhez képest kozelitéként hasznosnak, attdl eltérité hatasa kovetkezményeként ka-
rosnak mingsithetd. A sikeres integracid képes adott mikodés megtartasat igazolni. Ugyanak-
kor a sikertelen integracidé valamely tevékenység elvetését belattatja. Az ember sajat maga és
kOzOssége épségét és jovGjét csak tapasztalatai, el6reldtasa, belatdsa alapjan hozhatja létre,
Grizheti meg, és fejlesztheti mdsokkal egyiitt. Kisajatithatatlanul.

Gyarmathy Eva hozzészélasdban az élethosszig tartd tanuldsi zavarrél, annak névekvd
szamardl beszélt. Nem mindegy, hogy a kisgyermek milyen kornyezetben né fel. A sok
genetikai lehetGségbdl a kornyezeti hatasok hatasara fejl6dik az idegrendszer, s a fejl6dés
egyénenként kiilonb6z6 Gtemd lehet. Az egyre szaporodd diszlexiat, diszkalkuliat, figyelem és
hiperaktivitast jelzé diagndzisok azt jelzik, hogy mélyil a szakadék a felnévekvé nemzedék
biopszichoszocidlis jellemzG6i és az oktatas célrendszere, szemlélete és gyakorlata kozott, s
ezzel szamolnia kell a pedagdgianak. Az iskolarendszer a hatranyos helyzet(i gyerekek iskolai
kudarc mogott rejt6z6, az eltéré fejlettséghdl adodoé részképességbeli eltéréseket kevéssé
azonositjak, sét, sok kisdidk el sem jut a vizsgalat lehet&ségéig, kudarcok sorozatan keresztiil
bukddacsolnak, lemorzsolddnak. Hosszutavu negativ hatdsa van annak, hogy az iskola nem
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képes figyelembe venni az iskolaba 1ép6 gyermekek eltéré idegrendszeri fejlettségét és az
érettségnek megfeleléen terhelni 6ket, s igy a gyermek elmarad az olvasdsban, a tanuldsban.
igy mondhatjuk, hogy az iskola termeli a tanulasi zavarokat.

A probléma nem all meg a gyerekkornal. Egyre t6bb fiatal feln6tt nem tud megkiizdeni azokkal
az akadalyokkal, amelyeket a tanuldsa elé gordit a tarsadalom az elmaradott oktatdassal, és
ezzel éppen a legfontosabb felemelkedési lehet&ségikt6l, a tanulastél fordulnak el. A
diagnosztizalt zavarok szdmdnak novekedése azonban csak a jéghegy csucsat jelentik. Az
altalanos iskola elvégzése utan féleg a szakképzésbe keriilnek, és onnan pottyannak ki. igy
nem csupan a tanulds pozitiv élményétsl, hanem alapvet6 képességeik fejlesztési
lehetGségeitdl esnek el. A 21. szdzadban az iskola elsGdleges feladata a tanuldsi képesség
megalapozasa és a tanulas megszerettetése, mert korunkban nem csupdn a gyermekek
pszichofizioldgiai jellemzG6i valtoznak meg, hanem gyorsan, szinte alig kovethet6 mddon
valtozik az Gket és a feln6tteket korlilvevd vildg, ami mindenkit6él folyamatos tanulast,
Ujratanulast igényel. Ezzel kell |épést tartani a pedagdgia tudomanyanak és a pedagdgiai
gyakorlatnak, biztositani azt, hogy az élethosszig tartd tanulds ne élethosszig tartd tanulasi
zavart jelentsen. Ehhez akadalymentesitett iskola és akadalymentes tanulas sziikséges.

Derddk Tibor, a hatranyos helyzet( didkok felzarkdztatdsara inditott szamos pedagégiai kisér-
letekrdl ismert sajokazai Doktor Ambédkar Altaldnos Iskola, Szakiskola és Gimnazium alapitdja
hozzaszéldsdban bemutatta a gimnaziumi képzés inditdsdhoz kot6dé pedagdgiai eredménye-
iket. Az iskola alapitéi évekkel ezel6tt abbdl a tapasztalati ténybél indultak ki, hogy az iskola-
rendszer egészében a szocidlisan hatranyos helyzetl tanulék kérében, ahol otthon nincsenek
meg a tanulds feltételei, joval gyakoribb a gyengébb tanulmanyi eredmény, a bukas, a lemor-
zsolédas. Ritkan tanulnak tovabb, akkor is legfeljebb szakmunkdasképzdben vagy szakiskola-
ban. Ugy lattak, az, hogy az a tény, hogy a gyermek hova sziiletik - ritka kivételektdl eltekintve
- nagymértékben el6re meghatarozza a gyerekek iskolai palyafutasat, életutjat. A rossz tdrsa-
dalmi helyzet olyan akaddlyokat jelent, amelyek meggatolhatjak az adottsagok és képességek
felszinre keriilését, kibontakozdsat. Kézenfekvének tlinhet,hogy a tanulmanyi problémakat a
rossz teljesitményt az lires gyomor vagy a szlikséges taneszk6zok, az anyagi forrdsok hidnya
okozza. Az alapitdk szerint azonban |ényegesebb szerepe van a tanuld kulturalis hatterének. A
sajokazai, laki, alsdvadaszi, homrogdi ciganytelepeken tébb ezer ember él, akiket a kozépfoku
kozoktatas nem ér el. Az alapitdk azzal a hittel kezdték a munkat, hogy személyiség-kdézpontu
reformpedagdgiai munkdval mas hazai lakossagcsoportokhoz hasonldan itt is érettségit és ver-
senyképes szakmat lehet adni a didkok kezébe. Derddk Tibor hozzaszélasaban bemutatta,
hogy a gimnaziumi képzés inditasa hogyan valtoztatta meg a cigany fiataloknak, f6ként a 13-
nyoknak az életrdl vald gondolkodasat. A ciganylanyok rendszerint igen kordn sziilnek, n ritkdn
tanulnak tovabb. A gimnaziumi tanulmanyok lehet6sége, a leérettségizettek példai nyoman
valtozik az életrdl és a szerelemrél vald gondolkodasuk, s megvaltozhat akar egy csalad élet-
stratégidja. Az érettségi iranti vagy kitolja az elsé sziilés idejét, és felmutatja szamukra a lehe-
t6ség, hogy megvaltoztassak az életiiket.
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Gloviczki Zoltdn az egyhazi nevelés szerepérdl és lehetbségeirdl szolt. Az egyhazi oktatas a
rendszervaltozas utan igen nagy utat tett meg az esélyegyenldség segitése felé. A 89-90-es
fordulatkor egyfajta Ujrakezdés dominalt ezen a terliileten, vagyis elsGsorban a kézéposztaly
és elsGsorban a gimnaziumok, késébb varosi altalanos iskolak fenntartasanak atvétele. Mara
az orszag legelmaradottabb régidiban az intézményfenntartas markdns szereplGi lettek az
egyhazak, Eszak-Kelet Magyarorszagon minden harmadik kisgyermek fejlédése ilyen médon
lehetséges. Mindez egyuttal az egyhazak preferencidit is alakitotta. Bar e folyamat szamos
kiils6 valtozdsnak is koszonhet6, orvendetesen harmonizdl az egyhdzak eredeti, és a
meghatdarozd Katolikus egyhazban a Il. vatikani zsinat altal megerGsitett kildetésével,
beleértve olyan sajatos szerepl6ket is (Maltai Szeretetszolgalat, Szalézi Szerzetesrend stb.),
ahol kiemelt fontossdga van e teriletnek. A fels6oktatasban els6sorban a terjedében |évé
katolikus és reformatus roma szakkollégiumok segitik az el6bbre jutast.

Hegyi-Halmos Ndéra hozzaszdlasaban a pdlyaorientacio és az életpalya tandcsadds fontossaga-
rél beszélt. Arra a kérdésre, hogy a XXI. szazadban beszélhetiink-e ember-palya megfelelésrdl,
véleménye szerint nem a valasz, mert a gyors technolégiai valtozasok, a munkaerépiac foly-
tonos alakuldasa megkivanja a munkavallaloi készségek, képességek és kompetencidk folyama-
tos fejlesztését. A fiatalokat nemcsak az iskolat koveté palyavalasztasra, hanem a projektjel-
legl, rovid id6szakokat fel6leld foglalkoztatas elfogaddsara, a gyakori munkahelyvaltasra kell
felkésziteni. Felmerilhet a kérdés, lehet-e, szlikséges-e ma életpdlyat tervezni, vagy inkdbb az
a cél, hogy az egyén olyan kompetenciakészlettel rendelkezzen, amely segitségével képes élet-
utjat a valtozo korilményekhez igazitani. E kompetenciakészlet megalapozasaban, fejleszté-
sében az iskola meghatdrozo szerepet jatszhatna, azonban a magyar iskolarendszerben a pa-
lyaorientdciot az iskolai szakaszok végén meghozandd iskolavdlasztassal azonositjak. A tény-
leges életpalya tanacsadasnak nincs hazai iskolai gyakorlata, pedig az élethosszig tartd tanu-
l[assal parhuzamosan szamos Eurépai Unids dokumentumok szél az élethosszig tarté tandcs-
adas fontossagardl. Ezt igazolja Hegyi-Halmos Néra kutatdsa, amely szerint a palyaorientaciot
a megkérdezett gimnaziumban tanitd pedagdgusok elsGsorban didkjaik tovabbtanulasi donté-
seiként értelmezik, annak ellenére, hogy felismerik a palyaorientacid jelentGségét, képesek
azonositani annak elemeit, és sajat pedagdgiai tevékenységliik részeként értelmezni. E feladat
ellatasara azonban felkésziletlennek érzik magukat, a rendelkezésre allé tovabbképzéseket,
honlapokat nem ismerik.
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