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Teriileti jellemzdk és legfontosabb valtozasaik a hazai kdzoktatas,
kéznevelés rendszerében

Bevezeto

A hazai oktatdsi rendszer a rendszervaltas el6tt egyértelmlen a kozpontositott, utdna pedig a
decentralizalt, helyi tarsadalmak hataskorében szervezett oktatasi modellt kdvette. Ez utdbbin belil
kezdettdl fogva nem volt egyértelmlien besorolhatdé sem a telepiilési (6nkormanyzati), sem a
dominansan intézményi dontésen alapuld tipusba (Baldzs-Palotas 2006). Ez a helyi tarsadalmak
mikodésében megfigyelhet6 sokszinlséggel, a helyi demokratikus hagyomdanyok hidnyabdl
kovetkez6 sériilékenységgel, a helyi kozosségi, civil aktivitds és a szakmai szempontok szintén
hatalmas kilonbségeket mutaté érvényesiilésének, illetve az agazathoz kapcsolddd szakmai k6zosség
érdekérvényesitd képességének esetlegességével magyarazhato.

A koézoktatdsi feladatok ©nkormanyzati és allami szereplSk! kozotti elosztdsat meghatarozéd
jogszabdlyok a rendszervdltast kovetéen az alap és kozépfoku oktatas, illetve a kapcsoldédo
szolgdltatasok (gyermekek napkozbeni ellatasa, étkeztetése, pedagdgia, szakszolgalatok, szakmai
szolgdltatasok) megszervezését a helyi és terileti Onkormanyzatok hatdskorébe utaltdk. A
kilencvenes évek elején kialakult domindnsan ©6nkormanyzati fenntartasu intézményi
szolgaltatasokkal jellemezhet§ hazai oktatasi rendszer 2011-ig lényegében valtozatlan
konstrukcidban mikodott, ekkortdl azonban, a rendszer minden elemét érint6 kdzponti allami (és
annak terileti szervei) ellen6rzés és irdnyitas ald rendelés eredményeként, a korabbitél alapvetéen
eltérg palyara allt.

Az altalanos iskolai oktatas tarsadalmi és telepiilésszerkezeti egyenl6tlenségei a
rendszervaltozastdl 2011-ig

A kozpontositott allamszocialista oktatdsi rendszert megorokdlve az Uj dnkormanyzati fenntartasu
oktatdsszervezés az altaldnos iskolai szolgdltatast — a legkisebb telepiiléseket leszamitva — mindenhol
igyekezett helyben biztositani. Az 6nallésagukat visszanyerd volt tarskdzségek, kisebb telepilések,
helyi kozosségek némelyike Uj iskoldk Iétesitésére is vallalkozott, am az 1990-es évek elsé felében
jellemzéen a korabbi ellatasi szerkezet m(ikodott tovabb. E szerkezetben a legkisebb telepiilések
Osszevont osztdlyai, a helyben csak alsé tagozatokon szolgaltaté iskola, a rossz allapotu és hidnyos
infrastruktuira (tornaterem, sportudvar, konyvtar), a felsé tagozaton f6ként a szakos-ellatas hianya
okozott sulyosabb problémakat. (1. dbra)

1 Kozponti allam, teruleti allamigazgatasi szervek, helyi dllam — teriileti és telepilési 6nkormanyzatok.
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1. dbra Az dltaldnos iskola, illetve a fels6 tagozat nélkiili telepiilések ardnya (2001-2012)
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Forras: A kozoktatas indikatorrendszere 2015.

Az altaldnos iskola nélkili telepiilések szdmdanak és aranydnak valtozasaban a kétezres években
harom szakaszt kiilonboztethetlink meg. Az évtized elsé felében lassan, de egyenletesen novekedett
az iskola nélkili telepiilések szama. Ennél kisebb aranyban taldlhatdk azok a telepiilések, ahol csupan
a fels6 tagozat szlint meg. A minimalisan szlikséges eszkozellatdsi mutatdk jogszabalyba illesztése
érzékelhet6en nem gyorsitotta e tendenciat, a minimalis |étszamhatarok 2007-es és a tarsulasi
normativa bevezetése, illetve az ONHIKI feltételekhez kétése azonban ugrasszer( véltozasokat hozott
mind az iskola nélkili, mint a csak alsé tagozatot miikodtets telepiilések szamanak ndvekedésében.
2007 utan a korabbi ndvekedést mutatd tendencia folytatédott, am egyre lassuld Gitemben. Ez utdbbi
id6szakban azonban szinte alig valtozott az iskola nélkili telepilésen laké tanuldk ardnya, ami arra
utal, hogy ott szlintek meg az iskoldk, ahol valéban nem maradt mar ellatandé tanulé (Hajdu-
Hermann-Horn-Varga 2016).

A fejkvota alapu normativ alapfinanszirozas rendszere és az a tény, hogy a normativa megfelelése a
valds koltségeknek az alapelldtdsban mutatta a legkisebb ardnyt?, szinte a rendszer kiépiilésétdl
kezdve® az onkormanyzati iskoldk targyi és személyi feltételeinek tovabbi gyorsuld temii
differencidlodasat inditotta el. A normativan felil hidnyzd forrasok (fenntartéi hozzdajarulas)
el6teremtése a pénziigyileg rosszabb helyzet(, sajat addbevételekkel alig rendelkezé telepiiléseken
nehezen kezelhet§ helyzetet teremtett. Kilondsen ott, ahol nagy szdmban éltek (halmozottan)
hatranyos helyzetli gyermekek, akiknek oktatdsa, nevelése nagyobb odafigyelést, differencialtabb
eszkozrendszert, szakembereket, vagyis érdemi tobbletforrdsokat igényelt volna. Az egyhazi és
orszagos  kisebbségi  onkormdnyzati  kiegészit6 normativa bevezetése a  fenntartdk
megkilonboztetésével tovdbb novelte a szolgaltatdasok szinvonaldt befolydsold pénziigyi forrdsokban

2 Az ezredforduldn raciondlisan szervezett csoportok esetén a jogszabalyi elGirasok maximalis betartdsaval a kalkulalt
koltségek kozel 70 szazalékat, 2010-ben mar alig 50 szazalék fedezték volna a normativak (Velkey 2013). 2013-ban ezzel
szemben az 6nkormanyzati fenntartasu altalanos iskolak atlagaban a fenntartoi kiegészités nem érte el a raforditasok 20
szazalékat. Csak a varosi iskolak esetén a felsé 6todbe tartozdk 20 szazalékkal tobbet koltottek egy tanuldra vetitve, mint az
alsé 6tod iskolai (Hermann 2005). Ennél Iényegesen nagyobb kilonbségek voltak jellemz6k a rosszabb pénziigyi helyzetben
1évé kozségi és a megyei jogu varosi, vagy févarosi iskolak kozott.

3 Az 1994-es koltségvetés tekinthetd téren a forduldpontnak, onnantdl kezdve a normativak elértéktelenedése, bar
kiléonb6z6 mértékben, de folyamatos volt egészen a normativ alapfinanszirozasi rendszer megsziintetéséig (az oktatasi
intézmények allami fenntartasba vondsaig).
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megjelend kilénbségeket. A normativ finanszirozdsi rendszer problémai pedig arra kényszeritették az
onkormanyzatokat, hogy dontéseikben a finanszirozasi szempontok egyre nagyobb hangsuilyt
kapjanak.

Az oktatdsiranyitdas a rendszer alapproblémainak kezelhetetlensége miatt, els6sorban a tarsulasi
hajlanddsag erdsitését segitd pénziigyi 6sztonzbk (kényszerek) bevezetésével prébalt vdlaszt adni. A
tarsuldsban fenntartott intézményeknek jard létszdmhatarhoz kotott normativa, a tébbcélu kistérségi
tarsulasok szabalyozadsa és normativaja és a konkrét feladatokhoz kapcsolt (a szolgéltatasok valddi
koltségeit jobban megkozelitd) kotott felhaszndlasu egyedi normativak szamanak és szerepének
névekedése* az adatok szintjén is érzékelhetd valtozasokat hozd akkumulécids folyamatokat inditott
el (2. 4dbra)

2.dbra Az dltaldnos iskoldk fenntartdinak megoszidsa 2004-ben és 2010-ben
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Ennek eredményeként az évezred elsé évtizedében 31-r8l 41%-ra n6tt az altaldnos iskola nélkiili és
43-rél 50-re a fels6 tagozat nélkili telepilések aranya. Ugyanakkor javultak az infrastrukturalis,
eszkoz- és szakember ellatottsagi mutatdk. Az elemzések a pedagdgiai szakszolgalatokban (korai
diagnosztizalas, fejlesztés, gydgypedagdgia, logopédia, fogyatékossaggal élGk ellatasa) és a
kapcsolodoé szocidlis jellegli szolgaltatasokban (étkeztetés, gyermekjoléti szolgdlatok) is érzékelhetd
el6relépésekrél szamolnak be, ugyanakkor a kistérségeken belili kiilénbségeket csak kismértékben,
vagy nem is csokkentd gyakorlatokra is felhivjak a figyelmet (Balazs-Kovacs 2012).

Az iskolai szegregdciéban a nagyobb varosok gyermek-elszivé hatdsanak, az elitiskoldk térnyerésének,
a roma népesség aranyanak, a telepiléseken beliili tarsadalmi elkiloniilésnek és az elGitéletek
alakuldsanak egyarant fontos szerepet tulajdonithatunk (Csapd 2003, Havas-Liské 2006, Havas 2008,
Hricsovinyi-J6zsa 2018, Kertesi-Kézdi 2009, Velkey 2013). A jelenség hatterében a helyi elit érdekeit
érvényesité onkormanyzati fenntartdi dontéseket latni, kilondsen a beiskolazas, az infrastruktura
allapota, felszereltsége, fejlesztése és a szakmai tobbletfeladatok véllalasa (tagozatok, mivészeti,
nyelvi képzések, tehetséggondozas, felzarkoztatas, fejleszté foglalkozasok, sport stb.) Gigyeiben. Ez a
tobb iskolat mikédtets telepilléseken belll, illetve a varosok vonzaskorzetében lévG egy iskolat

4 Az 1995-6s tizenhatrdl 2004-re hatvan folé emelkedett a kdzoktatdsi normativak szama (Varga 2008), ami nem csak a
rendszer bonyolultsagat névelte, hanem tovabb erdsitette a pénziigyi szempontok fontossagat az iskolafenntartdk oktatasi
dontéseiben.
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fenntartd telepilések esetében is — a szabad iskolavalasztasra hivatkozva — eredményezte a gyorsuld
szegregalddast és az azzal parhuzamos elitizalédast.

A kétezres években elfogadott deszegregacidés szabdlyok és a tarsulasban ellatott feladatok
aranyanak novekedése mérsékelte a folyamatok Gtemét, a tendencidt azonban nem valtoztatta meg:
a magasabb statuszu csalddokat a jobb pénziigyi helyzetben |év6, tarsadalmi OGsszetételét és a
tovabbtanulds esélyeit tekintve kedvezdbb (kozponti, varosi, egyhazi) iskolak vélasztasa felé tolta
(Imre 2005, Pusztai 2009). Mindez egylittesen a tanuldi Osszetétel és az eredményesség
szempontjabél differencidlédd, markans egyenlStlenségeket rejt6 intézményi haldzatott
eredményezett, mely egyenlStlenségek térbeli szerkezete szorosan koveti a telepilésszerkezeti
jellemzéket, illetve a hatrdnyos helyzetl lakossag ezzel szorosan egybecseng6 térbeli
elhelyezkedését. A kompetencia mérések adatai mindezt megerésitve elssorban a telepiilések
nagysaga alapjan mutatnak érdemi kilonbségeket (1. tablazat) (Velkey 2013).

1.tabldzat Az Orszdgos kompetenciafelmérés dtlageredményei a 6. évfolyamon matematikdbol és
szévegértésbdl telepliléstipusok szerint, 2008-ban

) Percentilisek

Teleplléstipus Atlag Tartalom
5. 25. 50. 75. 95.

472 313 406 | 346 | 539 630 Matematika
Kozség

490 318 424 | 496 | 560 | 641 Szbvegértés

495 334 431 497 562 649 Matematika
Varos

517 347 457 525 584 | 663 Szbvegértés

524 366 461 527 | 589 673 Matematika
Megyeszékhely

545 384 490 552 607 681 Szovegértés

529 365 464 | 534 | 599 680 Matematika
Budapest

552 392 497 559 614 687 Szovegértés

Forras: Orszdgos kompetenciafelmérés 2008, Orszagos jelentés, OKM Oktatasi Hivatal

A kozépfoku oktatas legfontosabb jellemzéi 2011 el6tt

A kozépfoku oktatdsban a kilencvenes évek elsé felében a gyermeklétszam csdkkenés ellenére
gyorsan bévil6é képzési kapacitasok alakultak ki. E béviilés nagyobb aranyd volt az érettségit add
képzésekben, mint a szakmunkdasképzésben, am els6sorban a gimnaziumi képzésben volt
megfigyelhetd.

Ennek egyik oka a rendhagyd szerkezetl hat és nyolc osztilyos gimnaziumok megjelenése, mely
kezdetben f6képp az egyhazi fenntartékhoz kapcsoldédva a két vilaghabord kozoétti nyolc osztalyos
gimnaziumi hagyomanyok Ujjaéledését jelentette. KésGbb azonban, a gyermekekért folyd verseny
erdsodésével, az 6nkormanyzati iskolak is elindultak ilyen képzési profilokkal. Tovabb novelve az
érettségit ado képzések keresettségét szintén a magasabb statuszu lakossag igényeit elégitették ki a
kétezres évek elsé felében megjelenén nyelvi-informatikai alapozd képzések és a szaporodd két
tanitasi nyelvi programok (Liské 2003, Balazs 2007).
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Az 1990-es évek elsG felének masik — témank szempontjdbdl is Iényeges — valtozdsa a vegyes
(tobbcélu) oktatdsi intézmények elterjedése. A gyermekekért folyd versenyre reagalva az iskoladk
munkaeré-piaci igénnyel és gazdasagi kapcsolattal kevésbé alatamasztott divatos vagy azza teheté
képzéseket inditottak, a szakiskolak szakkozépiskolai, a szakkozépiskolak gimndziumi osztdlyokat
szerveztek. A képzési kindlat bévilésével parhuzamosan megfigyelhet6 volt egy gyorsulé minGségi
differencidldédas is, ami a fenntartdk eréforrasaiban megjelené kilonbségek altal tovabb erdsitve a
kozépfoku képzési rendszer térbeli centralizacidjat eredményezte. A kordbban virdgzd kis- és
kozépvarosi kozépfoku oktatds fokozatos leépiilését a nagyobb vdrosok és megyeszékhelyek bévilé
kozépfoku oktatasi kinalata tovabba a pénzigyi forrdsokban, a szakemberellatottsagban, az
infrastruktdra allapotdban és fejlesztésében tovdbba a szakképzésben Ilényeges gazdasagi
kapcsolattokban megjelen6 versenyhatrdnyok magyardzzak. Mindezek eredményeként a
centrumteleplilések divatos kozépiskoldi szinte beszivtak a jobb képességli, kedvez6bb tarsadalmi
helyzet(i, tovabbtanulds orientalt tanuldkat minden képzési tipus esetében. A differencidltan bévilé
képzési kapacitdsok masik fontos kovetkezménye, az érettségit add képzések elszivd hatasa, ami a
szakiskolai képzések keresettségének tovabbi csokkenését eredményezte (3. dbra).

E — jellemz6en szintén nem regiondlis, hanem telepllésszerkezeti sajatossagokra visszavezethetd
kedvezsStlen — folyamatokat sem az un. megyei kdzoktatdsfejlesztési tervek, sem a szolgaltatdsok
fejlesztését célzé megyei kdzoktatasi kdzalapitvanyok, sem pedig a kisvarosok fenntartdi szerepének
sziikiilése, vagyis intézményeik pénziigyi okok miatt térténé megyei fenntartasba addsa® sem oldotta.

3.dbra A nappali tagozatos kézépfoku képzésben résztvevbk szdma intézménytipusonként
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A hazai szakképzési rendszer modernizaldsara tett legfontosabb kisérlet — a szintén érdemi
iskolaszerkezeti és térszerkezeti valtozasokat eredményezé — Un. TISZK-rendszer® bevezetése volt. A
program elsGsorban a képzés tartalmanak és a szakképzést segitd infrastruktiranak a megujitasat,
fejlesztését célozta, am egyuttal a fejlesztési forrasok hatékonyabb felhasznaldsara hivatkozva a
szétaprézott szakképzési intézményrendszer nagyobb egységekbe szervezését is el6 kivanta segiteni.

5 A beiskolazasban és a pénziigyi mutatdk miatt is egyre rosszabb helyzetbe kerild, a kdzépiskolai oktatasban feladatellatasi
kotelezettséggel nem terhelt varosi 6nkormanyzatok sorozatban adtak at ezért kdzépiskolaikat kezdetben elsGsorban a
megyei dnkormanyzatoknak késébb részben az egyhazaknak.

6 A Térségi Integralt Szakképz6 Kdzpontok létrehozdsanak terve eurdpai tapasztalatokra hivatkozva az NFT I. szakaszéban a
HEFOP programban fogalmazddott meg, aminek eredményeként az orszagban 16 TISZK fejlesztése indult el, majd 2007-ben
ezt a modell bevezetését elGird jogszabalyok a teljes hazai szakképzési rendszerre kiterjesztve véglegesitették.
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Legfontosabb kovetkezménye, hogy tobb nagy szervezeti egységbe vonta Ossze a korabban 6nallé
szakképz6 intézményeket, tovdbb erdsitve ezzel a térbeli centralizaciot és a kis- és kdzépvarosi
szakképz6 bazisok szerepének hattérbe szorulasat (4. dbra) (Martonfi 2009; Velkey, 2011).

Az egyre nagyobb teret vesztd szakiskolai képzés meger@sitését és a szakiskolai lemorzsolddas
csokkentését célzd Ujabb jogszabdlyi valtoztatds az un. el6rehozott szakképzés lehetGségének
biztositasa volt 2009-ben, ami tobb elemében is a 2011 utdni szakiskolai és gyakorlati képzési
rendszer el6képének tekinthetd, hiszen mar tizenot évesen lehetévé tette a tanuldszerz6dést, ami a
korabbi kétlépcsds palyavalasztast egy lépcsdssé egyszerdsitette és az dltaldnos iskola befejezéséhez
kapcsolta. Ez a folyamat az érettségihez kotott szakképzés esetén is bekodvetkezett, dm ott a
kozismereti képzG6 szakaszba levitt szakképzési tartalmak ellenére részben megmaradt az elkilonitett
szakképzési szakasz (technikus képzés).

4. dbra A mds teleplilésrél bejdré kézépiskolai tanulok szdmdnak vdltozdsa 2004-2010 kézétt
(jardsi adatok)
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Forras: TelR

Az allami beavatkozas és kovetkezményei az alap- és k6zépfoku oktatas esetében 2010 utan

A 2010-es parlamenti valasztdsok utdn az allam szerepének és feladatainak teljes Ujragondoldsa
kerllt napirendre. Ennek sordn az kozigazgatdst, ©nkormdnyzati rendszert és a human
kozszolgaltatasok mindegyikét, kdzottiik a kozoktatas teljes rendszerét is alapjaiban valtoztattak meg.

A kozvetlen allami fenntartasba és kozpontositott irdnyitas ald vont () oktatdsi rendszer latszdlag
kezeli az dnkormdnyzati fenntartasbdl, a teleplilések erésen differenciadlt pénziigyi helyzetébdl és a
fejkvotaalapu finanszirozdsbél kovetkez6 problémdkat. A kisebb telepiilési iskoldk forrashianya
valdban oldddott, am a korabban jobb helyzet(i varosi és nagyvarosi iskolak esetében csokkentek a
forrasok. A tanarok kotelez6 draszdmanak novekedése, az 6nalldo kezdeményezések korlatozasa, a
kiegészit6 személyzet (pedagdgiai asszisztens, mentdlhigiénés, informatikai segit6k stb.) tovdbbra is
jellemzd hidnya viszont nagyban akadalyozza a minGségi munkavégzést.

A szolgaltatdsok dllamositasanak folyamatdban a kiegészit6 szolgdltatasok (pedagodgiai
szakszolgalatok, szakmai szolgaltatdsok, szocidlis jellegl kiegészit6é feladatok stb.) korabbi rendszere
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szétestek, majd az egyes intézmény-egységek (intézmények, telephelyek) szintjén elészor a szocialis
jellegliek (egész napos ellatds, iskolai étkeztetés, iskolaorvos) feltételrendszerét teremtették meg. A
gyermekjoéléti szolgdltatasok tovdbbra is az dnkormanyzati szint feladatat képezik, amit jellemzGen
tarsuldsi formaban szerveznek meg. A pedagdgiai szakszolgdlatok és a szakmai szolgaltatdsok az
allami ellatds keretei kozott szervezédnek. A gydgytestnevelés, gydgypedagdgiai ellatds, korai
diagnosztizalas és fejlesztés még a varosokban is visszaszorult, ami a célzott normativak
rendszerének megszlinésével is 0sszefligg, hiszen mig a kordbbi finanszirozasi rendszer az ellatasi
szikséglet feltdrasdban és kezelésében tette érdekeltté a szereplGket, az Uj csupdn a
legsziikségesebb személyzet bérkeretének biztositdsat irja eld.

Az adatok szintjén azonban 2013 utan a hatranyos helyzet(i és a halmozottan hatranyos helyzetd
tanuldk szamanak gyors csokkenése figyelhet6 meg, am ez nem a redlis folyamatok lényeges
javuldsaval fligg Ossze, hanem elsGsorban a besorolas jogszabalyi valtozasanak az eredménye.
Empirikus vizsgalatok sora bizonyitja, hogy olyan iskoldkban, ahol a HHH-s gyermekek aranya
korabban meghaladta a 75%-ot, az adminisztrativ szabdlyok valtozds utan az iskoldk tanuldi
Osszetételének valtozatlansaga ellenére az érintett tanuldk aranya 50% ala csokkent.

Az 6nkormanyzatoktdl elvont ellatdsszervezési hataskor elvileg kezeli a szegregalddas—elitizalddas
problémadit is. Az egyhazi (és kisebbségi 6nkormanyzati) kiegészité normativa megmaradt, szerepe a
forrashidany miatt még fontosabbd valt. A pénzlgyi feltételek mellett az egyhazi intézmények
versenyel6nye az intézményi o0Ondllésagban, decentralizdlt dontési jogokban, a kiegészitd
szolgaltatasok lehet&ségében is egyértelmivé valt. Ez a szabad iskolavalasztds lehetfsége mellett a
szolgdltatasért folyé verseny fennmaraddsadt eredményezve a szegregacids folyamatok tovdabbi
erdsodésének veszélyét erdsiti. 2008-2017 kozott ennek megfelel6en nem mutathaté ki elérelépés a
kompetenciafelmérések atlageredményeiben, raadasul a telepiilés- és képzési tipusok szerinti
kilénbségek esetében sem mutathaté ki csékkend tendencia hosszabb idétavban (OKM 2017)

Az oktatas hazai rendszerének radikalis atalakitdsat célul kitlz6, 2011 végén elfogadott Uj
jogszabdlycsomag az intézmények még nagyobb egységekbe torténé Osszevonasat irta eld,
egyértelmien visszaadllitotta a szakképzésben a parhuzamos képzésszervezést, ezzel véglegesitve a
tizennégy éves korban torténd pdlyavalasztast. A szakmai és kozismereti képzési tartalmak egylittes
oktatdsa kezdetben ardnytalanul megndvelte a szakgimndaziumokban tanulék leterheltségét, késébb
pedig a kozismereti tartalmak radikdlis csokkentésével korlatozta a fels6oktatasi tovabbtanulas
lehetséges iranyait és esélyét. A dontéshozok szandékaival ellentétben mindez a szakgimnaziumok és
altaldban a szakképzés keresettségének kimutathato csokkenését eredményezte (5. dbra) (Hajdu-
Hermann-Horn-Varga 2018).
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5. dbra Nappali tagozaton gimndziumban ((hat- és nyolc évfolyamos gimndziumok adataival
egylitt) tanuldk szamdnak vdltozdsa 2010-2016 kézétt (jardsi adatok)
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A gazdasagi szerepl6k gyakorlati képzésbe torténé bevondsa egyértelm( elGrelépésként
értelmezhet6. Az dltalanos konvertdlhatéd tuddstartalmak ardnydnak radikdlis szakk&zépiskolai
csokkentése a kés6bbi tovabbképzéshez sziikséges kompetencidk hattérbe szoruldasat eredményezte.
A tankotelezettség tizenhat éves korra torténé leszdllitasa pedig tovabb ndvelte a kozoktatdsbol
szakképzettség nélkil kikertls, lemorzsoldddk szamat és aranyat. A kétkezi munka presztizsének
emelésére és a szakkozépiskolai (kordbban szakiskolai) képzés megerésitésére tett kezdeményezések
sem hoztak érzékelhet6 el6relépést a kozépfoku oktatds térben és tarsadalmilag fentebb részletezett
egyenl6tlenségeinek csokkentésében.

Az dllami fenntartasi intézmények profiltisztitasi kényszere miatt 40 intézmény-egységben
(tagintézmény) szlint meg a gimnaziumi képzés és ezzel a felsGoktatdsi tovabbtanulds lehetdségei is
szlikilnek.
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