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A 2016-ban kidolgozott PBL kézpontu finn nemzeti alaptanterv bemutatasa

Bevezetés

Tanulmanyomban a nemzetkozi szinten is elismert és kiemelkedéen eredményes finn oktatasi
rendszer alapjat adé nemzeti alaptantervet fogom bemutatni. A 2016-ban kidolgozott finn
alaptanterv kilonlegessége, hogy a probléma alapt és kompetencia alapu tanuldst (PBL) és tanitast
helyezte kézéppontba — mellyel jelent6sen megvaltoztatta a tanulék és a tanarok szerepét is —,
emellett pedig az oktatdsi minisztérium és az oktatasiranyitasban dolgozé szakemberek az orszagban
dolgozd altalanos és kdzépiskolai pedagdgusokkal, illetve intézményvezetbkkel kardltve dolgoztak ki.
Jenna Ldhdemdki (2019) egy esettanulmany keretében mutatta be ennek a folyamatat, illetve
mutatta be a tanterv fékuszpontjait.

Ez a mer6ben Uj tanterv Finnorszdgban is hatalmas Ujitasnak szdmitott. Lahdemaki (2019)
tanulmanydban leirja, hogy szamos iskolaigazgatd , hatalmas vdltozds”-nak tekintette ezt a 2016-ban
bevezetett Uj tantervet. El6re megjésolhatd volt, hogy az addig megszokott iskolai hétkéznapok a
tanarok és a tanuldk szamdra is gyokeresen meg fognak valtozni. A legnagyobb valtoztatas az volt,
hogy a probléma és/vagy projekt alapu tanulast helyezték az alaptanterv kdzéppontjaba abbdl az
okbdl, hogy ez a fajta tanulasi mddszer tudomanyosan igazoltan fejleszti a kompetenciakat, ezaltal
Sheeba Sardar Ali kutatdsai szerint elGsegiti a gyermekek kés6bbi felsGoktatasban, majd a
munkaerépiacon valé elhelyezkedését (Ali, 2019).

Finnorszagban az alaptanterv hatarozza meg és irja le a teljes oktatasi keretrendszert. Rendelkezik az
iskoldban elsajatitanddé értékek és normak korérdl, illetve jol korilhatarolhatd célokat allit a
kozoktatasi intézmények szamara. Finnorszagban nincsenek rendszeres ellenérzések vagy egyes
korcsoportokra kiterjedé teljesitményvizsgalatok, minddssze 2-3 altalanos iskolai évfolyamon iratnak
ilyen jellegli teszteket, azonban az alaptantervben is lathatd, hogy a teljes oktatdsi rendszert egy
vilagos és egyértelm keretrendszerben képzelték el az alaptanterv megalkotdsakor (Ldhdemiki,
2019). A tanterv f6 célkitlizése a projekt alapu és egylittm(ikodésen alapuld tanulds kozéppontba
helyezése és mindennapossa tétele az dsszes finn kdzoktatasi intézményben. A minden intézmény
esetében kotelez6 érvényl alaptanterv ellenére a dokumentum jelent6s szabadsagot biztosit az
egyes iskoldk szamdra, hogy sajat maguk donthessék el, hogyan, milyen eszkézok, tankdnyvek,
felszerelés és pedagdgiai program keretében valdsitjdk meg az alaptantervben szerepl6 célokat — ez
Finnorszagban minden korabbi nemzeti alaptanterv esetében is igy volt (Hunya, 2005).

A probléma alapu tanulas (PBL) bemutatasa, alapjai

A probléma alapu tanulds (Problem-Based Learning) egy tanuldkdzpontu oktatasi mddszer melynek
soran a tanuldk oOnszabalyozott mddon, csapatban oldanak meg komplex, probléman alapuld
feladatokat és ezaltal komplex mdédon fejlesztik kompetencidikat (Ali, 2019). A probléma alapu
tanulds altal a nyelvi és szocidlis készségek fognak a leglatvanyosabban fejlédni (Larson, 2001),
ugyanakkor ezt a fajta oktatdsi moddszert alkalmazni nem egyszerl, hiszen egy hagyomanyos
osztalytermi kornyezetben nehezen megvaldsithatd, eszkdzigényes és a pedagégusoktdl is specidlis
tuddst és komplex osztalyozasi-értékelési mddszereket kivan (Ali, 2019).

Szamos tudomanyos eredmény és munka alapjan (Ali, 2019; Barber & King, 2016; Nagy et al.,
2021) az alabbiak tekinthet6k a PBL legf6bb elemeinek:

e 0nalld, 6nszabalyozd tanulas,

e csoportban, egylttm(ikbédésen alapuld tanulasi folyamat, tanarsegit6 szerepben,

e csoport minden tagjdnak egyenlé mértékben kell részt vennie a tanulasi folyamatban,
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e a tanuldkat a mddszer az aldbbi teriileteken fejleszti: csoportban valé gondolkodas és
egyuttm(ikodés, motivacid, feladat iranti elkdtelezettség és problémamegoldas,

e a probléma alapu feladatok megolddsdhoz minden szikséges forrds és segédeszkoz
haszndlhato: cikkek, fényképek, digitalis eszkdzok, adatbazisok stb.

Természetesen a PBL nem csak a cél- és eszkdzrendszerében kiilonbozik jelentésen a hagyomanyos
(frontdlis, lexikalis tudast épit6) oktatdsi mddszerektdl. Egyedi megkozelitésének és radikalisan mas
kereteinek kdszonhet6en a PBL oktatdsi folyamata is jelentGsen kiilonbozik a hagyomanyos oktatasi
folyamattol, mely az 1. és 2. dbran (Ali, 2019) lathato.

1. dbra: Hagyomdnyos oktatds folyamata

oy o Tananyag hasznalatanak
Tanar altal el6adott vag

illusztralasara egy

. - !
ananyag probléma alkotasa

Forrdas: (Ali, 2019, 74)

Az 1. 4bra jol mutatja, hogy a probléma a hagyomanyos oktatasi folyamatban nem kap meghatarozo
szerepet, csupan szemléltetGeszkoz, rdadasul ezt is csak utdlag az adott tananyaghoz alkotjak és nem
azzal a céllal — mint a PBL esetében — hogy a tanuldk aktivan részt vegyenek a probléma
megoldasaban (Nagy et al.,, 2021).

2. dbra: Probléma alapu tanulas (PBL) folyamata

Megtanulas és
alkalmazasa
probléma
megoldasaban

Tudnivalok,
Kijelolt probléma szukséges ismeretek

azonositasa

Forras: (Ali, 2019, 74)

A 2. dbra szemlélteti, hogy a probléma alapu tanulds abban tér el leginkabb a hagyomanyos oktatasi
modszert6l, hogy a probléma nem szemléltetGeszkbzként, hanem az oktatasi folyamat
kiindulopontjaként szerepel, mely koré az egész tanulasi folyamat csoportosul, hiszen a tanuldk a
problémakhoz gylijtenek informaciot, adatokat és ismereteket, melyeket elsajatitanak és
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alkalmaznak is a probléma megolddasa soran. igy az Gjonnan megszerzett ismereteket és a tananyagot
annak haszndlata kozben sajatitjak el.

A PBL soran meg kell emliteniink a napjainkban is zajlé és egyre gyorsulé digitalizaciét is. A
technoldgiai fejlédésnek meghatarozd a szerepe a mostani altaldnos- és kozépiskolas generacio
életében, hiszen 6k gyakorlatilag egy teljesen digitalizalt kérnyezetben élik az életiiket, beleértve az
iskolat és az oktatdsi intézményeket is. A digitalizadcié a probléma alapu tanuldsban teljesen Uj
dimenzidkat nyitott meg, gondoljunk csak az online kapcsolattartasra és ennek hatdsaira a didakok
szocialis kompetenciadinak alakuldsara, de emlithetnénk az online tananyagokat, az interneten szinte
korlatlan szdmban elérhetd oktatasi céll videds tananyagokat, illetve természetesen a hazankban
még csak a felsGoktatasban — de az irds témajaul szolgdlé Finnorszdgban mar a kézépfoku oktatdsi
intézményekben is — rendszeresen alkalmazott online szamonkéréseket (Barber & King, 2016). Ez a
digitdlis kornyezet és annak oktatasba vald beszivargdsa el&segitheti a probléma alapu tanulas egyik
f6 célkitlizését, hogy a tanuldk és a tandrok viszonya kozel egyenrangu és ne hatalmi ala-folé
rendeltség-szerl legyen (Barber & King, 2016). A pedagdgusok szerepe, hogy 6nalléan tanulni és
gondolkodni képes embereket képezzenek a tanuldkbdl, akik képesek megdllni a helylket a 21.
szazadi tarsadalmakban (Berzsenyi, 2020). Az oktatdk a PBL folyamataban szinte hattérbe vonulnak
és a segité, mediator szerepet vallaljak magukra. Az online kdrnyezet ezt még inkdbb er@sitheti,
hiszen ebben a koérnyezetben a tanar kontrolldld szerepe kevésbé tud kibontakozni, mint a
hagyomanyos osztalytermi kérnyezetben (Barber & King, 2016).

A tanari kontroll csokkentése a finn alaptantervben egyértelmiien megjelenik, mint célkitiizés, amely
szintén bizonyitja, hogy a finn oktatdsi rendszer mennyire elkotelezett hive a PBL-nek.

Az Gj PBL alapu finn nemzeti alaptanterv bemutatasa

El6zmények

Finnorszagban az els6 nemzeti szintl alaptanterv 1970-ben készilt, amikor az orszagban az
oktatasszervezési rendszerben megalakultak a tantervi bizottsagok. Az orszadgos szint{ alaptanterv
készitését jelenleg az EDUFI (Finnish National Agency for Education/Opetushallitus
Utbildningsstyrelsen, azaz a Finn Nemzeti Oktatasi Ugynokség) végzi. Az elsé EDUFI &ltal készitett
egységes alaptanterv 1994-ben késziilt, melyet 2004-ben felllvizsgaltak és atdolgoztak. Ezt kovetben
2012-ben Gjult meg Finnorszag alaptanterve, mig a legnagyobb valtozdsokat a 2016-ban érvénybe
[ép6 alaptanterv elkészitése soran eszkozolték. Ennek az alaptantervnek az Aatalakitdasa és
megreformadldsa mar 2014-ben elkezd6dott (Lahdemaki, 2019). Az EDUFI a lehet6 legszélesebb
tarsadalmi és szakmai egyeztetést szerette volna elérni az alaptanterv kidolgozdsa soran, mely
sikeriilt is, hiszen a projekt csaknem két évet vett igénybe. A legfontosabb résztvevék az
onkormanyzati oktatasiranyitasért felel6s vezetdk voltak, akik a helyi tantervek kialakitasaért feleltek
a helyi intézményvezetdSkkel és tanarokkal egytt.

A finn alaptanterv és a PBL kapcsolata

Lahdemadki (2019) esettanulmanydban leirja, hogy a kutatasi eredményei alapjan a finn nemzeti
alaptanterv kézéppontjaban sokkal inkabb a tanulas és az alkotas folyamata all az elérend tanulasi
célokkal és eredményekkel szemben, emellett kiemeli, hogy a finn nemzeti alaptanterv az évek soran
egyre befogaddbba és rugalmasabba valt. Finnorszagban az alaptanterv célja, hogy meghatarozza az
oktatas napirendjét, célkitlizéseit és legfontosabb alapelveit, azonban az iskolaknak, vezet6iknek és a
tanaroknak a lehet6 legnagyobb szabadsagot biztositja ennek megvaldsitasahoz. Bar az alaptanterv
és az abban foglaltak kotelezd érvényliek a finn oktatasi torvények szerint, nem jar biintetéssel vagy
szankcionadlassal, ha egy iskola vagy annak tanarai eltérnek az alaptantervben foglaltaktél.

A finn alaptantervben alapvetésként és alapvet6 célkitlizésként van megfogalmazva, hogy a
tanuléknak a folyamatosan valtozé vildgunkban hatalmas sziiksége van tantdrgyakon ativeld
ismeretekre, interdiszciplinaris (tantargykozi) kompetenciafejlesztésre, ezaltal felkészitve a tanuldkat
a jelen és a jové egyre nagyobb valtozdsaival szembeni kihivdsokra, mely csak atfogd tudds és
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képességek birtokaban lehetséges (Halinen és mtsai, 2015). Emellett nagyon vilagos alapértékeket is
megfogalmaz az alaptanterv, melyek a kovetkez6k (Lahdemaki, 2019 alapjan):
e minden tanuld egyedi és kiilonleges és alapvet6 joga, hogy szinvonalas oktatasban részesuljon,
e fenntarthato életmadd,
e humanitérius viselkedés, kultira és civilizacié megGrzése, egyenlGség és demokracia, mint értékek,
o kulturdlis sokszinlség, mint érték.

Lathatd, hogy a fent felsorolt alapértékek nem a lexikdlis tudason és ismeretanyagon, hanem a 21.
szdzad mindennapi problémain és kérdésein alapulnak. Ennek kovetkezménye, a PBL-fékusz, hiszen
irdésom korabbi szakaszdban bemutatott hagyomanyos oktatdsi folyamat nem teszi lehetévé ezen
értékek eredményes elsajatitasat.

A finn alaptanterv a transzverzalis — tehat tobb terlleten alkalmazhaté — kompetenciak fejlesztését
célozza, amely a probléma alapu tanulds egyik f6 célkit(izése is. Az aldbbi 3. dbra dbran szemléltettem
(Lahdemaki, 2019 alapjan), hogy mit ért pontosan az alaptanterv transzverzélis kompetencidkon és
azok fejlesztésén.

3. dbra: Transzverzalis kompetencidk a finn nemzeti alaptantervben

Gondolkodds és
tanulds a tanulasi
folyamatban
Onmagarol és
Aktiv részvétel és masokrdl valo
befolyas gondoskodas,
fenntarthaté jové mindennapi teenddék
épitésében biztonsagos
elvégzése

Fejl6dés emberként
Kompetencia a és allampolgarként
munka
vildgéban,
vallalkozoi
kompetencia

Kulturalis
kompetenciaak,
interakcio és
kifejezésmaod

IKT kompetenciak

Forrds: (Ldhdemdki, 2019)

Az abra jol szemlélteti, hogy a finn alaptanterv abban is koveti a PBL médszert, hogy az egyént helyezi
a kozéppontba és koré épiti a f6bb kompetenciakoroket, amelyeket a tanulasi folyamat soran el kell
sajatitani. Természetesen a fent részletezett alapértékeket és kompetencia alapu fejlesztést csak
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nagyon vildgosan meghatarozott oktatas célkitlizések mentén lehet megvaldsitani. llyen célkitlizések is
szerepelnek a finn alaptantervben, amelyek a kbvetkezék (Finnish National Board of Education, 2016):
e batoritd légkor, amely tdmogatja a tanuldkat abban, hogy prébalkozzanak
e sokoldalu értékelési modszerek
e értékelés-osztalyozas olyan létrehozasa, amely tamogatja a tanuldkat és batoritja Gket a
tanarokkal valo parbeszédre
e tanuldk tamogatdsa abban, hogy sajat fejlédésiiket nyomon kovethessék és megértsék a
tanuldsuk teljes folyamatat
e etikus és méltanyos osztalyozas-értékelés
e az értékelés és annak eredményei altal nydjtott informacidk alapjan fejleszteni a tanitasi
folyamatot

A 2016-ban érvénybe |épett Uj finn tantervben talan ez a legnagyobb Ujitas a tandrok szamara is,
hiszen nekik is at kellett ezzel gondolniuk az addig alkalmazott tanitasi gyakorlatokat és bdviteni
tuddsukat, hiszen a transzverzalis kompetenciak tantargyakon ativel6 tuddst igényelnek, melyeket a
pedagdgusoknak is el kell el6szor sajatitaniuk, ha azt a tudast Uj szerepben — segit6, mediator — at
szeretnék adni a didkoknak (Ldhdemaki, 2019). Azonban ebben segiti a pedagdgusokat a projekt
alapu tanulds mddszere, mely soran a didkok valdsagban is el6forduld problémakat oldanak meg
csoportban és ezaltal szamos tantdrgyi ismeretet sajatitanak el el6szor az adatgydjtés, majd az ezen
adatok és ismeretek probléma megoldasaban valo alkalmazasa soran.

A digitalizacio szerepe az alaptantervben

A digitalizaciéd és a digitalis eszkdzok tanulasba, oktatasba valéd bevondsa kormanyzati szinten
fogalmazddott meg 2015-ben Finnorszagban és ennek kdszénhetGen kerlilt be az Uj nemzeti
alaptantervbe is egy évvel kés6bb (Lahdemaki, 2019). A kormanyzati célkitlizés az volt, hogy a
digitalis eszk6zok hasznalatdt a mindennapi iskolai kérnyezetbe bevonjak és az iskoldak szamara
biztositsak az ugynevezett ,digitalis ugras” megtételét azzal, hogy digitalis eszkbzoket adnak az
intézményeknek és online platformok létrehozasaban tdmogatjdk az orszag minden kozoktatasi
intézményét. 2015-ben az Eurdpai Bizottsag jelentése’ szerint minden 6todik finn gyerek hasznélta
atlagosan a digitdlis eszkozoket tanuldsi céllal az iskolakban és ezen jelentés eredményei alapjan
indult el ezen terllet fejlesztésének megalapozasa.

JennalLahdemaki (2019) finn iskolaigazgatokkal készitett interjui soran kiderilt, hogy a finn
oktatasirdnyitds hatékonyan vitte at ezt az elképzelését és meg is valdsitotta, hiszen vannak
iskolaigazgatdk, akik arrdl szamoltak be, hogy tobb olyan tanar is dolgozik az iskoldjaban, akik mar
csak és kizardlag digitdlis eszkozoket és tananyagokat haszndlnak az déraikon. Ennek azonban ugy
Iatjak van egy masik oldala is, hiszen a tébbi tandr is beépiti ezeket az eszkdzoket és tananyagokat az
o6rdiba, de aggddnak amiatt, hogy a didkok ezeket az eszkdzbket jobban tudjak hasznalni, mint 6k és
ezaltal elveszitik tanari tekintélyliket (Léhdemaki, 2016).

Kijelenthet6, hogy a tanulds-tanitds folyamatdt sikerllt digitalizdlni a finn kozoktatasi
intézményekben, amely jelent6és mértékben koszonheté a 2016-ban kidolgozott merében Uj
alaptantervnek.

Osszegzés

A 2016-os megreformalt finn alaptantervvel kapcsolatban Osszességében kijelenthet6, hogy
rendkivil progressziv és ambicidzus célokat fogalmaz meg. Az elmult évek gyakorlata és kutatasai azt
mutattak, hogy ezen célkitlizések tulnyomd része megvaldsult. Kulcsfontossagl a mai napig a finn
kozoktatasi rendszerben, hogy az intézményvezetbk olyan szakemberek legyenek, akik tdmogatjak az

1https://ec.eu ropa.eu/digital-single-market/en/news/survey-schools-icteducation
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iskola teljes kozosségének formalasat, melyben a tanarok, a sziil6k és a didkok is egyenrangu
szerepl6k és tamogatjak az 6 egyuttmikodésiiket a napi gyakorlatban is.

A tanterv a tanuldk személyes fejl6dését, tanulasat és tudasfejlesztését célozza, mégpedig azért,
hogy a tarsadalom szamdra hasznos és értékes allampolgart neveljen. Ehhez azonban tantargyakon
ativel6, komplex, kompetencia alapu ismeretekre és tudasra van szlikség. Ennek elsGdleges okai
pedig azok a folyamatos vildgtarsadalmi valtozdsok, melyekre fel kell késziteni a fiatalokat és
gyermekeket, hogy alkalmazkodni tudjanak a jové tarsadalmainak kihivdsaihoz és dinamikusan
valtozé folyamataihoz. A finn alaptanterv lehet6séget és keretrendszert biztosit egy batoritd és
megértd légkor megteremtéséhez az iskolakban.

A 2016-os megreformalt finn tanterv lehet6vé tette a valtozds elinditasat. Ennek egyik jele, hogy a
kordbbi oktatdsi konvencidk és a tanar vezet6 szerepe megkérddjelez6dott és mar inkabb segitéként,
medidtorként vesznek részt a tandrok a tanitds-tanuldas folyamatdban, nem ,minden tudds
birtokosa”-ként. Ez pedig a probléma alapu tanulas egyik alapvetése, amely lathatd, hogy megvaldsul
a finn iskolak mindennapi gyakorlataban.
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