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Tarsadalmi mobilitas és fels6oktatas az 1950-es években

Bevezetés
Az 1956-0s forradalom az egyetemekrél indult. A szegedi bolcsészkar Auditérium Maximumaban meg-

tartott oktéber 16-i és 20-i gy(léseken megfogalmazott koveteléseket tette magdéva oktdber 22-én és
vitte az utcara masnap a mlegyetemi hallgatdsdg. Az egyetemistdk ott voltak a forradalom és a forrada-
lom utani megtorlas és ellendllas minden fontos eseményénél. Az egyetemistdk és fGiskolasok kiemelt
szerepe az eseményekben a korszak szereplGi szamara azért is lehetett meglep8, mert az azt megel6z6
években a kiépulé kommunista hatalom jelent6s erGfeszitéseket tett az Uj értelmiség kinevelése, s
a fels6oktatds hallgatdi bazisanak atalakitasa érdekében. A tanulmany célja annak rovid bemutatdsa,
hogy a kiépill6é kommunista rendszer hogyan hasznalta az iskolarendszert — kiemelten a felsoktatast
— a tdrsadalmi mobilizacid Uj csatornainak, és igy a hatalomhoz lojdlis Uj elitnek a megteremtésére.
A dolgozat els6 részében a tarsadalmi mobilitassal foglalkozom, majd az iskolaszerkezet atalakitdsat
ismertetem, végil néhany olyan intézkedést igyekszem bemutatni, amely a tarsadalmi mobilizacié Uj
csatornainak megteremtését szolgaltak.

Tarsadalmi mobilitas és iskolarendszer

A tarsadalmi mobilizacié fogalma szorosan kapcsolddik a tdrsadalom szerkezetéhez, hierarchidjahoz,
illetve a tarsadalmi egyenl6tlenségekhez. A modern tarsadalmak egyik alapvetd jelensége, hogy a
sziiletéskori tarsadalmi statusz jelent6sen meghatdrozza az egyén tarsadalmi helyzetét, lehetGségeit. A
tarsadalmi mobilizacio az egyének vagy tarsadalmi csoportok helyzetének, statuszanak valtozasat jelen-
ti. A mobilitason altaldban a tarsadalmi helyzet javulasat szoktak érteni, de természetesen el6fordulhat
az egyének vagy csoportok statuszanak romlasa is. A tarsadalmi mobilitasnak két formajat — horizon-
talis és vertikalis mobilitast — szokta megkilonboztetni a szakirodalom. Az el6bbi azonos tarsadalmi
rétegen bellli csoportvaltast (példaul szakmavaltast), utdbbi pedig a tarsadalmi hierarchidban valé fel-
vagy lefelé irdnyuld mozgdst jelent. A vertikalis mobilitason beliil egylépcsés mobilitasrél beszéllink,
ha az egyén a kozvetlenil szomszédos rétegbe 1ép, mig tobblépcsds mobilitds esetén tobb tarsadalmi
fokozatot ugrik at (Kozma, 1994). Tovabbi kilonbséget tesznek az intergeneracids és intragenerdcios
mobilitas kézott: az el6bbi a szUl6k tarsadalmi rétegétdl eltérd pozicid elérését jelenti (példaul iskolai
végzettség révén), mig az utdbbi egy adott tarsadalmi rétegben elfoglalt pozicio kés6bbi megvaltozasat
takarja, példaul tovabbtanulas vagy karrier soran.

A modern tarsadalmakban az iskola a tarsadalmi mobilitds egyik legfontosabb csatorndja. Haldsz
Gdabor megfogalmazasaban: ,,A modern oktatasszocioldgia egyik legfontosabb megallapitasa az, hogy
az oktatdsi rendszerek meghatarozd szerepet jatszanak a tdrsadalmi struktura, vagyis az osztaly- és
rétegszerkezet Ujratermelésében, illetve atalakitasaban.” (Halasz, 2001). Fehérvari Aniké pedig azt
emeli ki az intergeneraciés mobilitds kapcsan, hogy ,Mobilitaskutatok szerint stabil tarsadalmakban
az intergeneracios mobilitas gyakoribb, mint az intrageneracids. Ez utdbbi mobilitasi forma f6ként az
iskolaztatds kbvetkezménye, vagyis az egyén leginkabb palyaja elején keriil magasabb osztalyhelyzetbe
és csak ritkdbban szakmai el6menetele révén.” (Fehérvari, 2015. 189.).

A tarsadalmi mobilitdssal kapcsolatos torténeti és kortars magyar szakirodalmak egyik legfontosabb
megallapitdsa, hogy a magyar iskolarendszer Gjratermeli a tarsadalmi kilénbségeket. Csak egy példat
kiemelve az 1960-as évekt6l megindulé mobilitaskutatdsok (Szabari, 2002) eredményeibél megemlit-
hetjik Ferge Zsuzsa ma mar klasszikusnak tekintheté tanulmanyat (A tdrsadalmi struktura és az
iskolarendszer kézétti néhdny Gsszefiiggés). Ferge emlékeztetett ra, hogy az 1945 utan kialakult iskola-
rendszer egyik f6 feladatanak tekintette a kiilonb6z6 tdrsadalmi rétegek kozotti kulturdlis kiilonbségek
nivelladlasat. Az iskolaszerkezeti atalakuldst értékelve igy irt: ,Strukturalisan, iskolaszerkezetileg tehat
kialakultak az el6feltételek a tarsadalmi csoportok kozotti kulturdlis nivelldldsnak, a nagymérték
tarsadalmi mobilitasnak” (Ferge, 1972. 18). Megvizsgalva azonban a tanuldk iskolai teljesitményével
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kapcsolatos adatokat, arra a megallapitasra jutott, hogy ,a szocialista iskola egyik specialis funkcidjanak
a tarsadalmi rétegek kozotti kulturalis nivelldlas funkcidjanak teljesitését kiilsé keretek ugyan lehetévé
tennék, de az iskoldn beliili feltételek még nem alakultak ki. A rétegek kozott indulé kiilonbségek nem
csokkennek, s6t inkdbb nének” (Ferge, 1972. 26.). Vagyis az 1945 utdni iskolaszerkezeti atalakitdasok
nem hoztdk meg azokat a remélt (célként kit(izott, elvart) valtozasokat, amelyek az atalakitas érveiként
szolgaltak.

A fenti kiragadott példak is mutatjak, hogy a tdrsadalmi mobilitds és az iskolarendszer m(ikodésének
szamos kapcsolédasi pontja van. Kutatdsaim soran a felsGoktatas torténetének egy szeletével foglal-
kozom, igy a tovabbi fejezetekben elsésorban erre a teriletre fokuszalok.

Az oktatasi rendszer atalakitasa a Rakosi-korszakban
A kiépiul6 kommunista rendszer, a Rakosi-diktatura maganak az oktatasi rendszernek az atalakitasaval

megalapozta a tarsadalmi mobilitas j atjait. A magyar oktatasi rendszer atalakuldsa ugyanakkor mar
a vildghdboru lezdrasa utan elkezd6dott. A hatalomra jutott partok mindegyikének programjaban ,az
oktatds demokratikus atalakitdsanak programja” szerepelt, amely magaban foglalta az alapfokd képzés
atalakitdasanak igényét. Ennek jegyében fogant az altalanos iskolat létrehozd miniszteri rendelet 1945.
augusztus 18-an. A jogszabaly a kordbbi népiskola helyére egy 4 plusz 4 osztalyos, alap- és alsé
kozépfokbdl egyesitett iskolat hozott |étre. A rendelet varatlanul érte a fenntartdkat, amelyek zémében
ekkor még az egyhdzak voltak. Mivel az iskolaépiletekben jelent&s haborus karok keletkeztek, illetve
hidnyoztak a targyi és a személyi feltételek, a rendelet végrehajtasa szdmos akadalyba titkozott. Az alta-
ldnos iskola létrehozdsdnak egyik kimondott célja a kordbban az alsé kézépfoku oktatasbdl Iényegében
kizart tdrsadalmi csoportok — pl. a munkdssag vagy a parasztsag nagy része — egységes és széleskor(, a
koradbbinal magasabb altalanos m(iveltséghez juttatasa. A rendelettel (felmend jelleggel) megsziintek a
polgariiskolak, illetve a nyolcosztalyos gimnaziumok négyosztalyossa alakultak. Szamos helyen a polgari
iskolara épilve nyitott meg az altaldnos iskola felsé tagozata. A kozépiskolakat tobbszor atszervezték
a vizsgalt id6szakban. 1949-ben minden kozépiskola gimnaziumma alakult. Az altaldnos gimnaziumok
mellett létrejottek a szakgimnaziumok, amelyek azonban a kovetkezd évt6l madris technikumokkd
alakultak (Mészaros, Németh és Pukanszky, 2003).

Az oktatasi rendszer atalakitasanak talan legjelent6sebb lépése az iskoldk dllamositasa volt. Két dolgot
mindenképpen hangsulyozni kell az allamositassal kapcsolatban. Egyik, hogy noha annak véghezvitele
végil a kommunista pdrt vezetésével és forgatdkonyve szerint valdsult meg, a haboru utan a politikai
erék jelentés részének programjaban szerepelt az egységes allami oktatdsi rendszer kiépitésének
programja (még ha nem is a ,proletardiktatura” viszonyai kozott). A masik, hogy az allamositas, az
allami kontroll kiépitése szorosan kapcsolddott a kordbbi el6zményekhez. Ugyanis tulajdonképpen mar
a Horthy-korszakban elkezd6dott a nem allami iskoldk feletti egyre er6sebb financidlis és igazgatasi
ellendrzés kiépitése. Ennek nyomdn az 1930-as, 40-es évekre az allam valt a legerésebb oktatasigyi
szerepl6vé, az egyhazak mozgastere jelent6sen beszGkiilt. (Nagy, 1992).

Az allamositds konkrét végrehajtdsa ugyanakkor a kommunista part érdekei és iranyitasa mellett — a
tarsadalom jelentds részének ellenérzése dacara — tortént, amelyet hosszas sajtdhadjarat készitett elg,
s az olyan kiprovokalt incidensek, mint példaul a pdcspetri eset tett tragikussa. Végil 1948. junius 16-
an életbe Iépett az iskoldk allamositasarol sz6l6 1948. évi XXXIII. torvénycikk. Tehat 6Gnmagdban nem
az iskolarendszerben megjelené allami szerepvallalas jelent6s er6sodése volt meglep6 és megrenditd
folyamat, hanem az a tény, hogy mindez a kommunista partallami diktatura kiépilésével parhuzamosan
ment végbe, annak minden kovetkezményével. Mind az altaldnos, mind a kdzépiskoldk tantervének
radikalis atalakitasara sor kerilt a diktatura kiépitése utan. A szdmos er6ltetett valtoztatas, s a rendszer
diktatorikus jellege miatt az oktatasi rendszer az 1950-es években szamos problémaval kiizdoétt. Ezek
egy részét maga a politikai rendszer sem tagadta (lasd az 1950-es pdrthatarozatot), ugyanakkor a
felel6sséget az ellenség aknamunkajara haritotta. Az oktatds kérdése tobbszor elSkerilt a forradalmat
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megel&z6 honapokban, akar az Un. balatonfiiredi értekezleten, akar a Petdfi-kor vitdin (Szabolcs, 2006,
2022).

A fels6oktatas helyzete a Il. vilaghaboru utan

A vildghaborut kovetben a felsGoktatds mikodése lényegében a kordbbi keretek kozott folytatodott,
noha szdmos éplilet jelent6s hadikdrokat szenvedett, illetve a személyi dllomany egy része is a haboru
aldozataul esett. A jelentGsebb szervezeti, strukturalis atalakitasokra a negyvenes évek legvégétél, de
féleg az 6tvenes években kerilt sor. Az 6tvenes években szdmos alapvet6 valtozas alakitotta at a
magyar felsGoktatas m(ikodését. Egyrészt sor keriilt a fels6oktatdsi intézmények szovjet mintdra torténé
szervezeti atalakitasara. Az egyetemekbdl kivaltak, illetve 6ndlléva valtak a hittudomanyi karok, melyek
mukodését a Rakosi-korszakban majd tovabb korlatoztak. A kordabban csak a szegedi egyetemen |évé
mintdhoz hasonldan a természettudomanyi karok 6ndllé karrd valtak (1949. februar), a korabbi orvos-
karokat pedig 6nall6é egyetemekké szervezték (1951. februar). Ez utdbbi Szegeden példatlan médon az
1957-ig mindossze egyetlen karbdl allé Orvosegyetem létrejottét eredményezte. Ugyan nem egyetemi
szintl intézmények voltak, de megemlithet6 a korabban fontos szerepet betolté jogakadémidk meg-
szlintetése. A korabban egységes egyetemek feldaraboldsanak részbeni célja lehetett a szovjet gyakorlat
szolgai masolasan tul a didksag szétvalasztasa, elszigetelése mas intézményekben taldlhato hallgatoktdl
(ezaltal kontroll alatt tartasuk megkdnnyitése).

A vizsgalt korszakban szdmos (] felsGoktatasi intézmény is alakult. Létrejott az 6nallé Kozgazdasag-
tudomanyi Egyetem, a Miskolci Nehézipari M(iszaki Egyetem, a Veszprémi Vegyipari Egyetem, a Soproni
Erd6mérndki Fdiskola, az Allatorvos-tudomanyi Fdiskola, vagy éppen az Agrartudomanyi Egyetem.
Paradox mddon ez az id6szak a korabbi évtizedekkel 6sszehasonlitva a felsGoktatas intenziv expanzié-
janak korszaka. Megtortént a pedagdgusképzés atszervezése is. Ennek részeként lezajlott a kdzépiskolai
tanarképzés atszervezése, kétszakossa valdsa, a Tanarképzd Intézetek és a tandrvizsgald bizottsagok
megszlintetése. Az altaldnos iskola mint intézményi forma eréltetett és el6készitetlen bevezetése
miatt jelent6s pedagdgushiany mutatkozott, amelynek megolddsara pedagdgiai féiskoldkat szerveztek
Budapesten, Szegeden, majd Debrecenben (ez hamarosan Egerbe keriilt) és Pécsett. Csakugy, mint
mas tudomanyteriletek, jelentGsen atalakult a pedagogia akadémiai szervezete, a neveléstudomany
tartalma és az egyes neveléstuddsok szerepe a rendszeren belil (Golnhofer, 2004; Nobik, 2008, 2009;
Nobik és Pukdnszky, 2009; Pénzes, 2021, 2022).

A szerkezeti atalakitasokkal parhuzamosan megtortént a partiranyitds kiépitése az egyetemeken. Létre-
jottek a Tanulmanyi Osztalyok, amelyek a mai szerepiiknél jéval nagyobb jogositvanyokkal rendelkeztek,
tulajdonképpen az egyetemi karok miikodtetéséért lettek felelGsek. Gyakorlatilag megsz(int az egyetemi
autondmia, példaul az egyetemi és a kari vezet6k valasztasanak kordbbi dnkormdanyzé gyakorlatat a
kdzponti kinevezések valtottak fel. Az egyetemeken és fGiskolakon a hivatalos struktirak mellett kiépal-
tek a part kiilonb6z6 szervezetei, amelyek tulajdonképpen az érdemi dontéshozatal szerveivé valtak.
Garai Imre tanulmanyaban részletesen attekintette az egyetemek allamositasanak részfolyamatait.
Osszegzésképpen megallapitotta, hogy , A korai szakaszban, 1949-1951 kdz6tt, el6bb a neohumanista
képzési rendszer( egyetemek szerkezetének felbontasara torekedett az dllampart részben a miniszte-
ridlis igazgatas atalakitasdval, az Egyetemi és f6iskolai Uigyosztaly Ggykorének fokozatos leszlkitésével,
részben pedig a MTA Uj szerepkdreinek kialakitasaval. Az Akadémia Uj intézményein, illetve jogositva-
nyain keresztll feligyelte és meghatarozta a tudomanyos kutatasok fébb iranyvonalait, ellenérizte
a tudomanyos utanpotlast, illetve az Uj tudomanyos fokozatok bevezetésével a tuddsok miikodését
legitimalé tudomanyos fokozatokrél is donthetett, mintegy »mikodési engedélyt« biztositva szamukra
munkajukhoz. A rendszert a szakprofilu egyetemeket felligyel6 FelsGoktatdsi Tandcs létrehozasa, illetve
a megfelel6 politikai elkotelezettséggel bird tuddsok rektorrd, dékannd torténd kinevezése tehette
volna teljessé. A partszervezetek azonban sem az egyetemek, sem az akadémiai kutatdintézetek
estében nem tudtak érdemi politikai kontrollt kialakitani a tudomanyos munkat végz6 személyzet
felett, emellett pedig megfelel6 intézményvezetdket, illetve intézetvezet6-helyetteseket sem tudott a

472



Opus et Educatio 12. évfolyam 4. szdm

part kell6 szamban kiallitani a feliigyelet gyakorlasdhoz. Az 1950-1951. év kudarcai arra sarkalltdk az
Agitacids és Propaganda Osztalyt, illetve a Titkdrsagot, hogy a partszervezetek megerGsitése mellett
az oktatas tananyagat, illetve a kutatds mddszereit is kdzpontilag szabalyozzdk. Ennek a szandéknak,
illetve az dllamositas Ujabb szakaszdnak a szovjet minta nyoman |létrehozott FelsGoktatdsi Minisztérium
kialakitdsa mellett a vizsgarendszer, a javadalmazas, illetve az éraszam, az intézetek elnevezésének sza-
balyozasaval, valamint a tuddsképzés és a tanarképzés szétvdlasztasdval kivantak nagyobb nyomatékot
adni. Az 1952-ben végrehajtott reformok egyértelmiien az egész rendszer dllamositasanak és a totalis
felligyelet kialakitasanak Ujabb kisérleteként értékelhet6k” (Garai, 2016. 152-153).

Az oktatasban is megjelentek az ideoldgiai targyak (pl. marxizmus-leninizmus), valamint az orosz
nyelv kotelez6 tanitdsa, majd a kurzusoknak a marxista ideoldgiaval torténd, lehetGség szerint minél
nagyobb mérték( atitatasa. Mindezek hatasara erdltetett tananyagcsokkentést hajtottak végre, s annak
atadasa is didaktikus mddszerekkel tortént. A valds tudomanyos teljesitmény értéke csokkent, szakmai
és tudomdnyos szempontbdl kiemelkedd, de reakcidsnak vagy ideoldgiailag megbizhatatlannak itélt
professzorok, oktatok, kutatdk lettek megfosztva az egyetemi katedratdl, illetve statusztél. Ezek a folya-
matok a felsGoktatasban jelent6s szinvonalcsékkenést eredményeztek. (Pukanszky és Németh, 1996)

A tarsadalmi mobilizacié , mesterséges” utjai a felsG6oktatasba(n)

A kiéplil6 kommunista diktaturanak kifejezett célja volt a tarsadalmi strukturdk atalakitdsa és a korabbi
uralkodé osztalyok monopdliumanak megtorése. Ezt a célt nem csupdn a fent vazlatosan ismertetett
iskolaszerkezeti atalakitasok szolgaltak, hanem er&szakos politikai-rendészeti eszk6zok is, mint a nemesi
privilégiumok felszdmolasa, az egyhazak elleni tdmadasok, a polgari strukturak széttérése vagy épp a
kolhozosit3as.

Ugyanakkor folytatddtak olyan, korabban elkezd6dott folyamatok, mint a nék felsGoktatasi részvéte-
Iének novekedése. A nGk tarsadalmi szerepének atalakuldsa (Kéri, 2008, 2018; Pukanszky, 2006; Sz(its-
Novak, 2021, 2023b, 2023a) kovetkeztében 1895 utdn a magyar néhallgatdk el6tt is megnyiltak az
egyetemek bizonyos karai. A szamuk és aranyuk az 1930-as évekig novekedett, majd lassu csokkenésnek
indult (Ladanyi, 1996). Végiil az 1946. évi XXII. torvény mondta ki, hogy ,,A n6k az egyetemek valamennyi
karara, valamint a fGiskoldkra hallgatékul a megallapitott |étszdm keretén belll minden korlatozas
nélkil felvehetSk.” A torvény értelmében a teoldgiai és hittudomanyi képzéseket kivéve minden képzés
megnyilt a nék el6tt, igy természetesen szamuk és aranyuk gyors ndvekedésnek indult (Ladanyi, 1996).
Nem csoda tehat, hogy a néi hallgatdkat is aktivan részt vettek az 1956-os forradalom eseményeiben.

A tarsadalmi atalakulas kiemelt terepe volt az iskolarendszer atalakitasa és a ,munkas-paraszt szarma-
zasu” fiatalok lehet6ségeinek bbvitése, felsGoktatasba torténd bejutasuk megkonnyitése. Ennek egyik
eszkoze volt a szakérettségi. A szakérettségi intézménye Magyarorszagon 1948-ban, a szovjet RABFAK
mintdjdra jott |étre, hogy a munkds és paraszt szadrmazasu fiatalok szamara biztositson felsoktatasi
tovabbtanuldsi lehetdséget. A szakérettségi tanfolyamok a Népi Kollégiumok Orszdgos Szovetségének
keretein belil indultak, am a part tarsadalompolitikai céljai — a munkasfiatalok el6nyben részesitése
— nem valdsultak meg teljesen, mivel a jelentkezék gyakran nem voltak &szinték szarmazasuk megada-
sakor, és a statisztikak is megbizhatatlanok voltak. A képzés intenziv volt, de sok didk szdmdra nehézséget
okozott a tananyag elsajatitdsa és a varosi értelmiségi normakhoz valé alkalmazkoddas, ami szocializacios
és kulturalis feszliltségekhez vezetett. A szakérettségizettek jelentSs része falusi vagy tanyai szarmazasu
volt, és a kollégiumi élet szigoru szabalyozasa, valamint a didkok kozotti kulturdlis kilénbségek tovabb
nehezitették beilleszkedésiiket. Bar a szakérettségi a kaderek képzésének eszkozeként szolgalt, a didkok
szamara elsésorban a tarsadalmi mobilitds lehet6ségét jelentette, am a rendszer ideolégiai elvarasai
és a gyakorlati nehézségek korlatoztdk az oktatas szinvonalat. A szakérettségi 1955-0s megsziintetése
részben a felsGoktatds minGségének javitdsara iranyuld térekvések miatt kovetkezett be (Majtényi,
2004).

Az igy kialakitott, az 1989 utdni szakirodalomban (pl. Majtényi, 2005; Szabari 2024) iranyitott mobili-
tasnak nevezett tarsadalmi mobilitasi csatorna természetesen szervesen kovetkezett a rendszer termé-

473



Opus et Educatio 12. évfolyam 4. szdm

szetébdl. Ahogy Orkény Antal rémutat, ,,Ez az Sridsi felfelé dramlé mobilitds nem egyszer(ien a gazdasagi
modernizdcid beinditasanak és a kozpontositott politikai irdnyitds kiépllésének kovetkezménye. Leg-
aldbb ennyire generdlja a tarsadalmi mobilitds — a politikabdl kiindulé — normativ felfogdsa is. Abbdl az
ellentmondasbdl, hogy a politikai igazgatas megkisérli kiiktatni a kozépszint(i igazgatasi és értelmiségi
funkcidkat betolts, politikai értelemben megbizhatatlan rétegeket, de ugyanakkor a rendszer m(ikodése
nem nélkiilozheti szakértelmiiket, az volt az egyetlen kiut, hogy a politikai vezetés az irdnyitott mobilitas
politikai preferencidjaval kisérelte meg ellensulyozni ezen rétegek tarsadalmi sulyat. (...) A szaktudas
megszerzése — és az igy kiharcolt mobilitas — ugyanis nem egy tarsadalmilag legitimizalt és stabil norma-
rendszer szerves kovetkezménye, hanem dontéen fellilrél inspiralt politikai feladat és normativa annak
elérésére, hogy megtorjék a régi értelmiségi és igazgatdsi rétegek kizardlagos szakmai kompetencidjat.
Ezt szolgélta az oktatas min&ségi megreformalasanak programja.” (Orkény, 1989. 28-29). A mobilitas igy
megteremtett Uj Utja azonban szamos problémat is felszinre hozott, és nem csupdn a felsGoktatasban,
hanem a kozépiskoldkban is (Somogyvari, 2015). Mar az 1948. juniusi oktataspolitikai valtozasok elére-
vetitették az oktatas szinvonalanak hanyatlasat, egyrészt hallgatdi oldalrél: keretszdmokat fogalmaztak
meg az egyetemekre felvett hallgatok szarmazasara vonatkozdan, hiszen hatvan szazalékos célt tliztek ki
a ,munkds-paraszt szarmazasu” fiatalok szdmaranydra vonatkozéan (amit a hivatalos statisztika szerint
még tulteljesiteni is sikeriilt). Am még ez sem bizonyult elégségesnek, az ideoldgiai megbizhatésag is
fontos kritérium lett: egy 1952-es minisztertandacsi hatarozat rendelkezett a fGiskolai és egyetemi felvé-
teli vizsgdk bevezetésérdl, melynek soran a vizsgabizottsagnak mérlegelnie kellett ,a jelolt vilagnézetét,
a jellemérdl kialakult benyomast, tarsadalmi helyzetét” is. Tehat a jelentkezék felvétele esetében is
hattérbe szorultak a tanulmanyi szempontok, a szakmai alkalmassag, masrészt altalaban is athatottak
a tarsadalmat és kiilondsen az oktatast a kommunista ideoldgia altal vezérelt szempontok (Mészaros,
Németh és Pukanszky, 2003).

JelentGsen atalakitottdk a felvételi rendszert is. A szarmazas szerinti kategdridk korabban is ismert gya-
korlatanak radikalis atalakitasaval a kordbban a felsGoktatastdl elzart tarsadalmi csoportok gyermekei
jelentek meg nagy szamban az egyetemeken és a f6iskolakon. A fenti folyamattal kapcsolatban Saska
Géza taldldéan ugy irja le a helyzetet, hogy ,A kozép- és fels6foku oktatasi intézmények szelektiv
felvételi rendszerét a gyakran valtozé tartalmu szarmazasi aranyok felallitasa nélkiil lehetetlen lett volna
mukodtetni. Napjainkban tébbnyire elfeledett, hogy 1951 el6tt az egyetemi felvételhez a szelektiv gim-
naziumok érettségi jegyei elegendbek voltak. Kétségtelen, hogy az iskolai érdemjegy és a csaladi hattér
kozotti kapcsolat igen szoros, amit a bizonyitvany is tikroz. Ezt a »hibat« orvosoltak a felvételi vizsgak
elrendelésével, ahol a felvételi bizottsag tagjai személyesen érzékelhették a jelolt iskolaban szerzett
tuddsa és a szarmazasa kozotti kapcesolat jelent6ségét” (Saska, 483-484). A nem megfelel6 képzettséggel
és miveltséggel rendelkez6k bearamlasa mindségi és fegyelmi problémakat okozott a fels6oktatasban,
amelyet szintén erdszakos, centralizalt modon kivant kezelni a diktatura. (Polyak, 2019a, 2019b, 2019c).
A fels6oktatas tekintetében eme kisérlet egyfajta lezarasanak tekinthet6 a szarmazasi kategoriak eltor-
Iése 1963-ban. Somogyvari Lajos igy O6sszegezte az eltérlés mogott alld okokat: ,, A szarmazasi kategoridk
bevezetése elsGsorban a tovabbtanulds szabdlyozasat, a fels6oktatdsba vald bejutas kontrolljat szolgalta
— és természetesen a kdzépiskolai életre is nagy hatdssal volt. Az 6tvenes-hatvanas évek forduldjara
mar elég munkas és paraszt szarmazasu kader keriilt ki az egyetemekrél, fGiskoldkrdl, igy a felsGoktatas
extenziv fejlesztése lekerilt a napirendrél, feleslegessé valt az addigi adminisztrativ rendszer. Kérdé-
sessé valt a kategdridk rendszerének hatékonysaga és |étjogosultsdga is: a mar ismertetett technikak
segitségével konnylszerrel meg lehetett keriilni a rendszert. Ezt alatdmasztja az a tény, hogy az 6tvenes
évek végén a szellemi foglalkozasuak gyermekei a kozépiskolaban a lakossagi szamaranyhoz képest 2,61-
szorosan, a fels6oktatasban pedig 3,13-szorosan voltak felllreprezentdlva (...) —a kulturalis t6ke megléte
tehat tovabbra is fontos tényezének bizonyult a tanuldsi dontések meghozatalakor és a gyakorlatban.
Az (] szabalyozas valészin(ileg felismerte az addigi kategorizdlds anomaliait, ezért ezt kbvetGen jobban
figyelembe vették a felsGoktatasba jelentkezdk felkésziiltségét” (Somogyvdri, 2015. 65). A mindségi
problémak és az azzal jaré fesziltségek azonban kétségkivil hozzajarultak azokhoz az elégedetlensé-
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gekhez, amelyek az altalam kutatott didkmozgalom (az 1956-os Magyar Egyetemistak és FGiskolasok
Szovetsége) megsziletéséhez vezettek.

Osszegzés

Tanulmanyomban a kiépil6 kommunista rendszer azon kisérleteit tekintettem at réviden, amelyek a
tarsadalmi mobilitas Uj csatornainak kiépitéseire torekedtek. Az 1950-es években a magyar oktatasi
rendszerben és azon belll a felsGoktatasban végrehajtott atalakitdsok — mint az altalanos iskola
bevezetése, az iskoldk allamositasa, a felsGoktatasi intézmények szovjet mintara torténd atszervezése,
valamint a partirdnyitas kiépitése — els6sorban a hatalomhoz lojdlis Uj elit kinevelését szolgaltak. Kilo-
nosen fontos volt a ,,munkas-paraszt szarmazasu” fiatalok felsGoktatasba vald bejutasanak mesterséges
elGsegitése, elsGsorban a szakérettségi intézményén keresztil. Az intézkedések, mint azt a forradalom
kés6bb megmutatta, nem értek maradéktalanul célt. Az egyetemi és fGiskolai hallgatok egy meghata-
rozd része megprobalt értelmiségiként viselkedni, és a fiatalok a rendszerrel szemben szdmos kritikat
megfogalmaztak mar 1956 el6tt is. A felsGoktatas er6szakos atalakitasa szamos min&ségi problémat is
okozott. Az oktatasi szinvonallal és az egyetemi élettel valé elégedetlenség — 6sszefliggésben a rendszer
altalanosabb kritikajaval — fontos szerepet jatszott abban, hogy a forradalomhoz vezet6 uton az elsé
|épést az egyetemi-féiskolai ifjusag tette meg.
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